A" Fundacion Europea

1% Junta de Eouedad Fy Edct;c?aén
ety " . uropean Foundation

2 Castillay Ledn Sociepzcy and Education

Consejeria de Educacion

ESTUDIO DE LAS CAUSAS DE LAS BAJAS TASAS DE

GRADUACION Y EL ELEVADO ABANDONO DE LOS

ESTUDIANTES DE FORMACION PROFESIONAL EN
CASTILLA Y LEON




Junta de
W) castilla y Ledn

Consejeria de Educacion

ESTUDIO DE LAS CAUSAS DE LAS BAJAS TASAS DE GRADUACION Y EL ELEVADO ABANDONO
DE LOS ESTUDIANTES DE FORMACION PROFESIONAL EN CASTILLA Y LEON

Direccidn y coordinacion
Miguel Angel Sancho. Presidente. Fundacién Europea Sociedad y Educacién.

Lola Velarde. Directora de Desarrollo. Fundacion Europea Sociedad y Educacidn.

Equipo de investigacion

Esther Lopez Martin. Dpto. de Métodos de Investigacién y Diagndstico en Educacidn Il. Facultad
de Educacién. Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED).

Eva Expdsito Casas. Dpto. de Métodos de Investigacion y Diagndstico en Educacién Il. Facultad
de Educacién. Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED).

Belén Gutiérrez de Rozas. Dpto. de Métodos de Investigacion y Diagndstico en Educacion 1.
Facultad de Educacidn. Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED).

Rafael Lopez Meseguer. Profesor del Area de Métodos de Investigacidn y Diagndstico en
Educacion. Universidad Internacional de la Rioja (UNIR).

Promueve

Direccién General de Formacion Profesional y Régimen Espacial. Consejeria de Educacién.
Junta de Castilla y Ledn.

Diciembre de 2024

© Junta de Castillay Ledn y Fundacién Europea Sociedad y Educacion

OlInvestigadores

La Junta de Castilla y Ledn y Fundacion Europea Sociedad y Educacidn permiten la explotacion de los resultados de la
investigacion, asi como la reproduccién total o parcial de este Informe, siempre y cuando no implique una
deformacidn, modificacion, alteracién o atentado contra ella que suponga perjuicio a sus legitimos intereses o
menoscabo a su reputacién y se cite adecuadamente conforme a las normas académicas.



Junta de
W) castilla y Ledn

Consejeria de Educacion

Contenido

1. INTRODUCCION ..ottt 3

2. DISENO DE INVESTIGACION ......cuouiuieeeeeeeeeeeceeeceeeeeeeessessssesssssssasasssessesssssssssssssssasssasans 4
2.1, Estudio cuantitatiVo .....coccueeiiiiiiiiiiiiiccce e 4
2.2, EStUdio CUAIITATIVO ..o 13

3. RESULTADOS DEL ESTUDIO CUANTITATIVO ..cciiiieiiiieiieeeee et e e 16
3.1. Motivos para matricularse, principales barreras y experiencia educativa del
alumnado en formacion Profesional .........ccoccvvveeiieiiiiiciiiieee e 16
3.2. Tasas de promocion del alumnado matriculado en Formacién Profesional....... 61

N o o B~

3.3. Estudio de los factores vinculados con el rendimiento académico del alumnado

de FOrmacion ProfesSional..........oouiiiiiiiiieiieeeeee e 68
. RESULTADOS DEL ESTUDIO CUALITATIVO ...eiiiiiiiiieeeiieeeee et 86
. CONCLUSIONES.... ettt ettt ettt ettt et e st e s b e e sabeeesanee s 116
. RECOMENDAGCIONES. ....coitiiitte ettt ettt st sbe e s e e sane s 125
. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ocoevereeeeeeteteteteteteteseteseseeesesesesesesesesesesesesesesennns 127



Junta de
&) Castilla y Leon

Consejeria de Educacion

1. INTRODUCCION

El presente estudio tiene como objetivos principales, por un lado, comprender la
experiencia educativa del alumnado matriculado en Formacién Profesional Basica y
Formacion Profesional de Grado Medio en Castilla y Ledn, y, por otro, analizar en qué
medida dicha experiencia educativa, junto con las caracteristicas de los estudiantes y
sus motivaciones para cursar estos estudios, contribuye a explicar las bajas tasas de

graduacidn y el elevado abandono que tiene lugar en estas ensefianzas.

La informacidn obtenida servira como base para orientar de manera rigurosa las
estrategias de politica publica, con el propdsito de fomentar el éxito en la finalizacion de
los estudios de formacion profesional y, en consecuencia, contribuir a elevar el nivel

educativo de la poblacion.

En este informe técnico se presentan los resultados y conclusiones del estudio.
Concretamente, se detallan las principales caracteristicas del disefo de investigacion
propuesto para abordar los objetivos planteados, los hallazgos del estudio cuantitativo

y del estudio cualitativo, y las conclusiones que se derivan de dichos resultados.
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2. DISENO DE INVESTIGACION

Con el propdsito de alcanzar los objetivos de investigacion propuestos, se ha adoptado
un enfoque metodoldgico mixto que integra las perspectivas cuantitativa y cualitativa.
Conforme a lo anterior, se han llevado a cabo dos estudios paralelos, uno cuantitativo y
otro cualitativo, cuyos resultados se integran en el apartado de conclusiones para
proporcionar una comprension integral, completa y precisa de la experiencia educativa
de los estudiantes de formacion profesional en Castilla y Ledn. En las siguientes paginas,

se describen las caracteristicas especificas de los dos estudios efectuados.

2.1. Estudio cuantitativo

Se realizd un estudio cuantitativo mediante encuesta, en el que participaron los
estudiantes matriculados, durante el curso académico 2023/2024, en ciclos formativos
de formacioén profesional (Formacién Profesional Basica y Ciclos Formativos de Grado

Medio).
Variables e instrumentos

Se disefid un cuestionario ad hoc con la finalidad de recabar informacién acerca de la
experiencia educativa de los estudiantes de formacion profesional. Concretamente, se
recogio informacién acerca de los motivos que llevan al alumnado a matricularse en
Formacion Profesional Basica o Ciclos Formativos de Grado Medio, las principales
barreras que se encuentran a la hora de cursar estos estudios y su experiencia educativa

en estas enseflanzas.

La versidon inicial del instrumento tomé como base las principales dimensiones vy
subdimensiones en las que, de acuerdo con la literatura, se concretan los tres
constructos de interés previamente mencionados. El instrumento disenado incluyo tres
escalas, cada una destinada a evaluar uno de estos constructos. La version inicial del
instrumento fue revisada por la Direccién General de Formacién Profesional y Régimen
Especial de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Castilla y Ledn, que
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comprobd la adecuacion del instrumento y sugirié cambios en la redaccion de algunos

items.

Entre febrero y marzo de 2024, se realizé una aplicacion piloto de la primera version del
instrumento en la que participaron 103 estudiantes. A partir de la informacion recabada
en dicha aplicacion, se analizé el funcionamiento de cada uno de los items del
cuestionario y se explord la dimensionalidad de las tres escalas a partir de un analisis

factorial exploratorio (AFE).

La estructura multidimensional sugerida en el AFE para las tres escalas fue corroborada
a partir de un analisis factorial confirmatorio (AFC) ejecutado sobre las respuestas de los
3039 sujetos que cumplimentaron la version definitiva del instrumento. Los indices de
ajuste correspondientes a los tres modelos estimados (Tabla 1) reflejaron un ajuste
adecuado. A su vez, respecto a la calidad métrica, el coeficiente Omega calculado para
las cuatro escalas alcanzd valores superiores a 0.7 puntos, lo cual refleja una adecuada

consistencia interna.
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Tabla 1. Propiedades psicométricas de las cuatro escalas incluidas en el cuestionario.

Consistencia

Escala Numero de items indices de ajuste (AFC) .
interna

RMSEA =0.073

Motivos para matricularse 11 CFI =0.969 w=0817
TLI =0.953
RMSEA = 0.079

Za':]ri(lei;a:'s;:ersonales y 18 CFl = 0.951 w =0.889
TLI = 0.940
RMSEA = 0.074

Experiencia educativa 43 CFl =0.943 w=0.742
TLI=0.939

En las Tabla 2, Tabla 3 y Tabla 4, se representan las dimensiones en las que se concretan
los tres constructos de interés, junto con los items del cuestionario que permiten recabar

informacidn sobre cada uno de estos aspectos.

Tabla 2. Motivos para matricularse.

Dimensién items

1. Desear que mis familiares y/o amigos se sintiesen orgullosos de mi por continuar

Deseo de supera- mis estudios

cion 2. Demostrarme que era capaz de continuar mis estudios

3. Querer empezar de cero en otras ensefianzas

Relaciones socia- 4. Tener amigos que se habian matriculado en estos estudios

les e influencias 5. Seguir las indicaciones de mis profesores o de mi familia

externas 6. Hacer nuevas amistades

Aspiraciones pro- /- Considerar que era la mejor manera de tener rdpidamente un trabajo

fesionales 8. Poder compaginar estudios y trabajo

9. Aprender contenidos relacionados con una profesion

Aspiraciones aca-  10. Querer acceder después a un ciclo formativo de grado medio o de grado supe-
démicas rior

11. Querer obtener una titulaciéon
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Tabla 3. Barreras personales y familiares.

Dimension

items

Relacion con el
estudio

1. Resultarme dificil estudiar o hacer los trabajos de clase (falta de técnicas de estudio,
organizacidn, constancia, etc.)

2. Sentir pereza o aburrimiento al estudiar

3. Sentirme desbordado o frustrado en algunas materias

4. Pensar que no tengo los conocimientos necesarios para poder seguir alguna de las
materias

5. Tener miedo a fracasar en estas ensefianzas

Barreras acadé-
micas y perso-
nales

6. Pensar que acabar los estudios no es importante para mi futuro

7. Resultarme dificil cumplir las normas del centro

8. Tener una dificultad de aprendizaje diagnosticada (dislexia, TDAH, etc.)

Uso del tiempo
libre

9. Utilizar demasiado la tecnologia (redes sociales, televisidn, internet, juegos en linea,
etc.)

10. Pasar mucho tiempo en la calle o de fiesta con mis amigos, en lugar de estar estu-
diando

11. Dedicar demasiado tiempo a otras actividades de ocio (deporte, musica, etc.) que
me quitan tiempo para el estudio

Deseo de eman-
cipacion

12. Querer conseguir un trabajo lo antes posible

13. Querer tener mi propio dinero

14. Querer independizarme

Implicacion fa-
miliar

15. Tener padres que no me proporcionan el nivel de asesoramiento que necesito para
mis estudios

16. Tener padres que conceden poca importancia a mis estudios

17. Tener padres con bajas expectativas sobre mis resultados en los estudios

18. Tener padres que deben realizar esfuerzos econémicos importantes para que estu-
die
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Tabla 4. Experiencia educativa.

Subdimension

items

PROFESORES

Planificacion e im-
plementacion de
la ensefianza

1. Utilizan diferentes formas de ensefar y proponen distintos tipos de acti-
vidades

2. Organizan la asignatura de forma ldgica

3. Tienen en cuenta lo que sabemos y nuestras caracteristicas a la hora de
ensefar

4. Nos dicen qué esperan que aprendamos en cada materia

5. Relacionan lo que tenemos que aprender con situaciones de la vida real
o con la profesidon que vamos a desempefiar

6. Nos ensefian los contenidos de manera practica

Gestion y organi-
zacion del aula

7. Cuentan con nosotros a la hora de poner las normas de comportamiento
y las reglas de clase

8. Promueven el orden necesario para el adecuado desarrollo de las clases

9. Fomentan el respeto, la confianza y la colaboracién entre nosotros

Evaluacion de los
aprendizajes

10. Nos dicen cdmo nos van a evaluar y qué se tendra en cuenta a la hora
de poner la nota

11. Al inicio de curso evaluan lo que sabemos sobre la materia y las posi-
bles dificultades con las que nos podemos encontrar

12. A la hora de calcular nuestra nota final en la asignatura, no solo tienen
en cuenta la calificacion en el examen, sino también las diferentes activida-
des que realizamos durante el curso (asistencia, trabajos, etc.)

Orientacion y tu-
toria

13. Nos aconsejan sobre qué estudiar o donde podremos trabajar en el fu-
turo

14. Nos ensefian técnicas y estrategias para estudiar las asignaturas

15. Nos proporcionan una atencion personalizada, en funcién de nuestras
necesidades

16. Se preocupan por nuestro desarrollo personal

17. Nos ayudan a conocer y superar nuestras dificultades académicas

Comunicacion

18. Consiguen que entendamos los contenidos, aunque sean dificiles

19. Hablan con entusiasmo y entrega

Competencia
emocional

20. Se ponen en nuestro lugar

21. Nos escuchan y se preocupan por nosotros

Relaciones inter-
personales

22. Trabajan en equipo con los demds profesores

23. Se comunican y colaboran con nuestras familias

24. No hacen distinciones entre los estudiantes, todos somos tratados de la
misma forma
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Subdimension

items

CENTRO

Organizacion es-
colar

1. El nimero de profesores es adecuado

2. Los horarios de las clases estan bien organizados

3. El nimero de estudiantes por clase es adecuado

4. El centro (o los profesores) nos proporciona todo el material que necesi-
tamos para las clases

5. Los diferentes espacios en los que se imparten las clases (laboratorios, ta-
lleres, aulas de pintura, etc.) son adecuados

6. Tenemos espacios para estudiar, hacer actividades practicas, trabajar en
equipo, utilizar ordenadores, etc., fuera del horario de clase

7. Mi centro oferta muchos Centros de Trabajo para realizar las practicas
profesionales

Gestion escolar

8. Existe buen ambiente de aprendizaje en el centro

9. En el centro se fomentan relaciones de respeto, colaboracién y confianza
entre nosotros

10. El equipo directivo esta disponible para nosotros

PROGRAMA

Dificultad de las

1. Los contenidos que debemos estudiar son dificiles

ensefianzas 2. Tenemos que hacer demasiadas tareas o estudiar demasiado
3. Tenemos demasiadas asignaturas
Utilidad de las 4. Estoy aprendiendo cosas utiles para mi futuro
ensefianzas 5. Estos estudios me permitiran proporcionar un servicio a la sociedad
6. Estos estudios me preparan para tener un trabajo
7. Estos estudios me permitiran matricularme posteriormente en otros es-
tudios
Utilidad de las 8. Las practicas que realizamos en los Centros de Trabajo contribuyen a
practicas nuestra formacién

9. Las practicas de los Centros de Trabajo estan relacionadas con los conte-
nidos que aprendemos clase
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Poblacion y muestra

Para la seleccidén de la muestra se establecié un muestreo bietapico por conglomerados,
en el cual los estratos estuvieron determinados por los tipos de ensefianza. Dentro de
cada estrato, el tamafio muestral necesario se calculé mediante un muestreo aleatorio
simple por conglomerados. Para este calculo se tomé como referencia: i) el tamafio de
la poblacion de referencia, ii) un nivel de confianza del 95%, iii) un error muestral maximo
admitido del 8%, valores para py g de 0.5, y un coeficiente de correlacion intraclase (ICC)

igual a 0.07.

Tras estimar el tamafio muestral necesario para cada estrato, se llevé a cabo una
seleccion proporcional de la muestra atendiendo a las siguientes variables: provincia,
tipo de centro (CIFP, IES y centro privado), y modalidad de ensefianza (presencial y
online). Finalmente, se calculd el nimero de centros educativos que debian participar
en el estudio para cada ensefianza y en cada provincia, con el fin de alcanzar el tamano
muestral requerido. Dentro de cada centro educativo, se seleccioné a todos los

estudiantes que cursaban las ensefianzas que definieron los estratos.

Conforme a lo anterior, la muestra final del estudio estuvo constituida por los 3039
estudiantes que cumplimentaron el cuestionario. De ellos, un 24.3 % estaba matriculado
en Formacion Profesional Basica, un 75.7 % en Ciclos Formativos de Grado Medio. E| 95.3
% de los estudiantes cursaba sus estudios en modalidad presencial, mientras que el 4.7

% lo hacia a distancia.

Atendiendo a las principales caracteristicas de los sujetos que han formado parte de la
muestra, cabe senalar que el 67 % de los participantes de Formacion Profesional Basica
eran hombres, mientras que el 32.2 % eran mujeres y 0.8 % no contestaron. En los Ciclos
Formativos de Grado Medio, el 57 % de las personas encuestadas eran hombres, el 42.4
% eran mujeres y el 0.7 % no contestaron. La edad media de los participantes de
Formacion Profesional Basica era de 17 afios (SD = 3), siendo de 21 afos (SD = 7) para
los estudiantes de Ciclos Formativos de Grado Medio. En lo que respecta a la repeticidn

de curso, el 47.9 % del alumnado de Formacion Profesional Basica habia repetido curso
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al menos una vez en primaria y el 81.4 %, en secundaria. Para los estudiantes de Ciclos
Formativos de Grado Medio, estos porcentajes fueron del 22.8 % y del 49.6 %,

respectivamente.

Por ultimo, atendiendo a la via de acceso seguida por el alumnado de Ciclos Formativos
de Grado Medio, el 76.7 % se habia matriculado en estas ensefianzas tras cursar
Educacion Secundaria Obligatoria, el 13.2 % lo habia hecho tras culminar Formacién
Profesional Basica, el 6.7 % habia accedido mediante la Prueba de acceso a Ciclos
Formativos de Grado Medio y el 3.3 % mediante el Curso de acceso a Ciclos Formativos

de Grado Medio.

Recogida de informacion

La recogida de informacién se llevd a cabo entre los meses de enero y junio de 2024.
Para la recogida de informacién se contd con la colaboracion de la Consejeria de
Educacion de la Comunidad de Castilla y Ledn, que promovié la participacion de los
centros educativos. Tras un primer contacto realizado por la Consejeria, se llevé a cabo
una sesién informativa, en la que participaron los equipos directivos de dichos centros,

dirigida a explicar las caracteristicas del estudio.

Posteriormente, desde la Fundacién Europea Sociedad y Educacion se remitié a los
equipos directivos de los centros educativos —o a la persona en quien estos habian
delegado— una carta con las instrucciones para participar en el estudio y el enlace a la
version electrénica del cuestionario que debia cumplimentar el alumnado. Desde los
centros educativos se encargaron de reenviar estas instrucciones a los estudiantes

matriculados en las ensefianzas mencionadas anteriormente.

Adicionalmente, con el propdsito de analizar en qué medida las variables objeto de
estudio permiten explicar los resultados académicos alcanzados por el alumnado de
formacidn profesional al finalizar el curso académico 2023/2024, se solicito a los centros
participantes informaciéon sobre las calificaciones obtenidas por los estudiantes.

Concretamente, se recopilaron los resultados académicos de un total de 6.879
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estudiantes (20.6 % de FPB y 79.4 % de FPGM). Ademas, en 5.646 de estos casos se

incluyd informacidn sobre la nota media obtenida.
Analisis de datos

Se ha adoptado una aproximacién tanto descriptiva como inferencial en el andlisis de la
informacion recabada. Conforme a lo anterior, en primer lugar, se realizé6 un analisis
descriptivo tanto de los items como de las subdimensiones® objeto de estudio. En
segundo lugar, desde una perspectiva inferencial, se analizaron posibles diferencias en
los motivos para cursar estas ensefianzas, las principales barreras encontradas y la
experiencia educativa del alumnado, en funcion de las ensefianzas, la modalidad en la

gue cursan sus estudios, el tipo de centro, el género y la repeticion.

Con el propdsito de analizar en qué medida las caracteristicas de los estudiantes, sus
motivaciones para cursar estas ensefianzas, las principales barreras encontradas y su
experiencia educativa se relacionan con el rendimiento académico, asi como de
caracterizar a los estudiantes de formacidn profesional con mayor y menor desempefio

en funcidn de estas variables, se empled la técnica de arboles de decision.

Este procedimiento permite identificar patrones y
relaciones entre variables sin necesidad de partir de un modelo predefinido, ni de
formular hipdtesis iniciales. Los arboles de decision permiten determinar de manera
emergente las variables mas importantes en la explicacién de la variable dependiente
(en el caso que nos ocupa, el rendimiento académico). Para ello, tomando en
consideracion el total de casos de la muestra (nodo raiz), se realiza una particion del
grupo original en dos o mas subgrupos, utilizando los valores de la variable predictora
mas asociada a la variable dependiente (Castro & Lizasoain, 2012). Tras esta primera
segmentacion, el proceso se repite para cada uno de los subgrupos generados,
dividiéndolos sucesivamente hasta que se cumple alguno de los criterios de parada

definidos previamente.

Llas puntuaciones de los estudiantes en cada una de las dimensiones se calcularon como el promedio
de sus respuestas a los items que conforman dichas dimensiones.

12



Junta de
W) castilla y Ledn

Consejeria de Educacion

Los programas de analisis de datos empleados han sido Mplus (version 8) y SPSS (version

27).

2.2. Estudio cualitativo

El estudio cualitativo estuvo basado en el analisis de las creencias, percepciones y
experiencias (Creswell y Poth, 2016) de profesores y orientadores que trabajan en las
distintas ensefianzas de formacién profesional estudiadas. Se tuvo en cuenta el principio
de articulacién metodoldgica en estudios de naturaleza mixta, siendo en este caso la
indagacion cualitativa secuencialmente posterior y complementaria al estudio
cuantitativo. Se buscd, por tanto, profundizar en los datos obtenidos cuantitativamente
e interpretarlos adecuadamente conforme a las caracteristicas de los contextos

analizados y el conocimiento empirico disponible sobre la tematica.

Instrumento

El guion utilizado en los grupos de discusidon tuvo un caracter semiestructurado vy
contemplé las mismas dimensiones y subdimensiones que el cuestionario.

Concretamente, los temas en torno a los cuales se organizaron estas dinamicas fueron:

e Perfil del estudiante de Formacién profesional. Se buscd conocer la
caracterizacién cualitativa del estudiante-tipo, de acuerdo al criterio de los
participantes en el grupo de discusion.

e Motivos de matriculacion. Se indagé en los motivos que llevan al alumnado a
decidir matricularse en algun tipo de estudio de formacion profesional.

e Barreras personales y familiares. Se profundizé en los elementos de indole
personal y familiar que dificultan o impiden la continuidad en estas ensefianzas.

e Experiencia educativa. Se cuestiond sobre como orientadores y profesores

perciben la experiencia educativa que se ofrece a los estudiantes.
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Durante la conversacion se les proporciond, ademas, algunos de los resultados derivados
del estudio cuantitativo relativos a dichas cuestiones, lo que facilité considerablemente

la conduccion del grupo, asi como el andlisis de los datos y su interpretacion.
Participantes

En el presente estudio otorgd el papel de “informante clave” a los colectivos educadores
mencionados anteriormente (profesores y orientadores), pues disponen de
conocimiento y experiencia sobre los temas que orientaron la conversacién grupal. La
seleccion de los participantes se basd en el criterio de maxima heterogeneidad de
acuerdo con caracteristicas que pudieran influir en los resultados (edad, experiencia
profesional, territorio, género, tipo de centro, y oferta de FP en el centro -FPB y CFGM-).

Enla Tabla 5y en la Tabla 6 se reflejan las caracteristicas de los participantes.

Tabla 5. Participantes del grupo de orientadores.

ID Enseiianzas FP Provincia Tipo de Centro Sexo
o1 FPBy CFGM Valladolid Privado F
02 FPBy CFGM (y online) Avila IES F
03 FPBy CFGM Palencia CIFP M
04 FPBy CFGM Valladolid Privado F
052 FPB y CFGM Burgos Privado

Tabla 6. Participantes del grupo de profesores.

ID Ensefianzas FP Provincia Tipo de Centro Sexo

P1 FPBy CFGM Burgos Privado M
P2 FPBy CFGM Palencia CIFP M
P3 FPB y CFGM (y online) Avila IES F
P4 FPBy CFGM Valladolid IES M
P53 FPB y CFGM (y online) Burgos CIFP F

2 No asiste pese a estar confirmada.
3 El participante es sustituido por una compafiera.
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Recogida de informacién

Los grupos de discusion se celebraron los dias 26 y 27 de junio de 2024, a través de la
aplicaciéon Microsoft Teams y tuvieron una duracién aproximada de 90 minutos
respectivamente. El contenido de los grupos de discusidn fue grabado y, posteriormente,

transcrito.

Andlisis de datos

Se llevo a cabo una estrategia de analisis cualitativo de contenido (Mayring, 2014), a
partir de las categorias aprioristicas referidas anteriormente. El contenido fue codificado
siguiendo un proceso de codificacion mixto, en el que las categorias aprioristicas
inicialmente consideradas fueron utilizadas para hacer una codificacién intencionada.
Ello permitid hacer un analisis de frecuencias con el que poder analizar tendencias y
establecer una cierta comparativa con los resultados cuantitativos. Téngase en cuenta
que tales frecuencias no han de interpretarse como una correspondencia estadistica del
fendmeno estudiado (es decir, como grado de presencia o ausencia de tal fenémeno).
Simplemente refleja tendencias discursivas en términos de mayor presencia o ausencia
de tales temas en la dindmica grupal, dependiente de diversos factores
conversacionales. En segundo lugar, se profundizé en los aspectos discursivos de los
grupos analizados, ofreciendo de esa manera un relato interpretativo de los resultados
en consonancia con el conocimiento empirico disponible. En el proceso de codificacidn

se utilizd el programa ATLAS.ti 9.
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3. RESULTADOS DEL ESTUDIO CUANTITATIVO

3.1. Motivos para matricularse, principales barreras vy
experiencia educativa del alumnado en formacién profesional

En esta seccidn se presentan los resultados relativos a los principales motivos que
impulsan al alumnado a matricularse en Formacién Profesional Basica o Ciclos
Formativos de Grado Medio, asi como las principales barreras que enfrentan al cursar

estos estudios y su experiencia educativa en estas ensefianzas.
3.1.1. MOTIVOS PARA MATRICULARSE

Los principales motivos que han llevado al alumnado a matricularse en Formacion
Profesional estan relacionados con sus aspiraciones profesionales (x= 7.43), seguidas de
cerca por las aspiraciones académicas (X = 7.19). En el polo opuesto, el motivo vinculado

con las relaciones sociales y las influencias Los principales motivos que han

externas es el que ha ejercido una menor [levado al alumnado a

influencia sobre los estudiantes a la hora de Mmatricularse en Formacion

. . Profesional estdn relacionados

tomar la decision de matricularse en sus o
con sus aspiraciones

estudios actuales (x = 5.14) (Figura 1). profesionales.
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6.80

Deseo de superacion

Relaciones sociales e influencias
externas

5.14

Aspiraciones profesionales

7.19

Aspiraciones a

cadémicas

Figura 1. Puntuaciones generales por dimensiones: motivos para matricularse.

La Tabla 7 muestra como los motivos para cursar los estudios se encuentran relacionados

entre si. Mas especificamente, las relaciones lineales mas fuertes se observan entre el

deseo de superacion y tanto las aspiraciones académicas (p = .502) como las relaciones

sociales e influencias externas (p = .460). A esta relacién, le sigue muy de cerca la

existente entre las aspiraciones profesionales y las aspiraciones académicas (p = .458).

Tabla 7. Estadisticos descriptivos para los diferentes motivos para matricularse.

Rho de Spearman

. . Desviacion

Media Mediana ostandar 1 5 3
1. Deseo de superacion 6.80 7.00 2.30 --
?. ReIaC|'ones sociales e 514 5.00 263 260" B
influencias externas
3. Aspiraciones profesio- 243 250 506 206" 362" 3
nales
; SSp'rac'O”es académi- 5 g 7.00 1.92 502" 394" 458"

Centrando la atencién en las diferencias observadas en los motivos para cursar los

estudios actuales en funcion de las ensefianzas en las que los estudiantes se encuentran

matriculados, la Tabla 8 refleja como las diferencias solo son estadisticamente

significativas para las relaciones sociales e influencias externas y para las aspiraciones
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académicas; aspectos que han tenido una mayor influencia en el caso de los estudiantes

de Formacioén Profesional Basica.

Tabla 8. Diferencias en los motivos para matricularse en funcion de las ensefianzas.

Formacioén Ciclo Forma-
Profesional tivo de Grado U de Mann- Si Tamaiio del
Basica Medio Whitney '8 efecto
Mediana Mediana
1. Deseo de su- 7.00 7.00 808118,500 0.052 0.047

peracidn

2. Relaciones so-
ciales e influen- 6.00 5.00 679550,000 <.001 0.199
cias externas

3. Aspiraciones

profesionales 7.50 7.50 811781,000 0.077 -0.043

4. Aspiraciones

.. 7.67 7.00 737660,000 <.001 0.13
académicas

Considerando el papel de la modalidad en los motivos para matricularse, los resultados
de la Tabla 9 muestran la existencia de diferencias estadisticamente significativas en
todos ellos en funcion de si el alumnado se encuentra realizando su formacién en
modalidad presencial o a distancia. Mientras que las relaciones sociales y las influencias
externas han ejercido una influencia notablemente mayor en el alumnado que cursa sus
estudios de manera presencial, el resto de los motivos han influido en mayor medida en

el alumnado matriculado a distancia.

Tabla 9. Diferencias en los motivos para matricularse en funcion de la modalidad.

Presencial A distancia U de Mann- S Tamafio del
. ig.
Mediana Mediana Whitney & efecto
1. Deseo de superacion 7.00 7.67 173373.500 <.001 -0.163
2. Relaciones sociales e 5.33 3.00 142197.000  <.001 0.313
influencias externas
3. Aspiraciones
. 7.50 8.50 167068.000 <.001 -0.193
profesionales
4. Aspiraciones 7.00 8.33 150045.000  <.001 -0.275

académicas
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Atendiendo al papel del género, la Tabla 10 evidencia diferencias estadisticamente
significativas en todos los motivos en funcién de esta variable, a excepcién de en el
relativo a las aspiraciones profesionales: el deseo de superacién y las aspiraciones
académicas han tenido un papel mas importante en el caso de las mujeres, mientras que
las relaciones sociales e influencias externas han tenido un papel mds destacado para

los hombres.

Tabla 10. Diferencias en los motivos para matricularse en funcion del género.

Hombre Mujer U de Mann- sig Tamafio del
Mediana Mediana Whitney . efecto
1. Deseo de superacién 7.00 7.33 929676.500 <.001 -0.15
?. ReIaC|'ones sociales e 533 4.67 972967.000 <.001 0.11
influencias externas
3. Aspiraciones 7.50 7.50 1066504.000  0.242 -0.025
profesionales
4. Aspiraciones 7.00 7.33 972536.000 <.001 -0.111

académicas

La Tabla 11 muestra las diferencias en los motivos para matricularse en Formacién
Profesional en funcion de si los estudiantes habian repetido alglin curso previamente.
En este caso, las diferencias solo son estadisticamente significativas para la influencia
ejercida por las relaciones sociales y las influencias externas, con mayor peso para el
alumnado que habia repetido curso previamente, y para las aspiraciones profesionales,

con mayor importancia para el alumnado que no lo habia hecho.

Tabla 11. Diferencias en los motivos para matricularse en funcion de si previamente ha
repetido algun curso.

No Si U de Mann- . Tamafio del
. Sig.

Mediana Mediana Whitney efecto
1. Deseo de 7.00 7.00 972664.500 0.157 -0.032
superacion
2. Relaciones
sociales e 4.67 5.33 896622.500 <.001 -0.107
influencias
externas
3. Aspiraciones 3.00 750 940389.000 0.004 0.064

profesionales
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4. Aspiraciones

.. 7.00 7.33 983162.500 0.342 -0.021
académicas

Por ultimo, la Tabla 12 presenta los motivos para matricularse en Formacion Profesional
en funcion del tipo de centro. En dicha tabla, se observan diferencias estadisticamente
significativas para todos los motivos analizados, siendo mas relevantes en el caso del
alumnado de centros privados en comparacién con aquel matriculado en Institutos de
Educacion Secundaria (IES) y en centros integrados de formacién profesional (CIFP).
Asimismo, los estudiantes de CIFP también han proporcionado valoraciones mas altas
para las relaciones sociales e influencias externas, en comparacién con el alumnado de

los IES. En el resto de los casos, no existen diferencias entre los IES y los CIFP.

Tabla 12. Diferencias en los motivos para matricularse en funcion del tipo de centro.

CIFP- IES PRIV Kr:sdk(;- Si Tamafio Comparaciones
Med Med Med . & del efecto P
Wallis
i 2 PRIV>CIFP
1. Deseo de superacion 7.00 6.67 7.67 72.39  0.000 0.024 PRIVSIES
2. Relaciones sociales e CIFP>IES
- . 5.00 4.67 6.00 100.77 0.000 0.033 PRIV>CIFP
influencias externas
PRIV>IES
— : PRIV>CIFP
3. Aspiraciones profesionales 7.50 7.50 8.00 21.42  0.000 0.007 PRIVSIES
L L PRIV>CIFP
4. Aspiraciones académicas 7.00 7.00 7.33 15.97 0.000 0.005 PRIVSIES

Deseo de superacion

El deseo de superacidén ocupa el tercer lugar en importancia como motivo por el que el
alumnado se matricula en Ciclos Formativos de Grado Medio o en Formacidn Profesional
Basica. Considerando los tres aspectos en los que se concreta esta dimension (Tabla 13
y Figura 2), el mas influyente es el vinculado con el deseo del alumnado de verse capaz
de continuar sus estudios, puesto que casi el 70% de los participantes ha indicado que
este aspecto ha influido bastante o mucho en su decision, en contraposicion con el 13%
para quienes este aspecto ha influido apenas o poco. Por su parte, el alumnado que ha
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indicado que el deseo de obtener reconocimiento de otras personas o de querer

empezar de cero han influido en su decision bastante o mucho son del 59% y del 53.7%,

respectivamente.

Tabla 13. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Deseo de superacion”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Desear que mis familiares y/o amigos se 14.3% 6.7% 20.1% 25.6% 33.4%
sintiesen orgullosos de mi por continuar mis
estudios
Demostrarme que era capaz de continuar mis 8.6% 4.4% 17.8% 26.4% 42.8%
estudios
Querer empezar de cero en otras ensefianzas 17.3% 8.5% 20.5% 22.9% 30.8%

Reconocimiento familia/amigos 21.0% - 20,1% 59,0%

Reconocimiento personal 13.0% . 17,8% 69,2%

Empezar en otras ensefianzas 25.8% - 20,5% 53,7%

-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas m Poco Algo Bastante Mucho

Figura 2. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Deseo de superacion”,
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Relaciones sociales e influencias externas

Las relaciones sociales e influencias externas son el motivo que en menor medida ha
impactado las decisiones del alumnado para cursar las ensefianzas actuales. Entre ellos,

. . son el deseo de hacer nuevas amistades, con un
Las relaciones sociales e

. . ) i
influencias externas son el 43.9% de la muestra afirmando que este aspecto les
motivo que en menor medida  habia influido bastante o mucho, y el haber seguido

ha impactado las decisiones las indicaciones del profesorado o de la familia, con

del alumnado para cursar las un 42.3%, los que en mayor medida les han

ensefianzas actuales. _ _ - _
impulsado a matricularse en Formacion Profesional
(Figura 3 y Tabla 14). En cambio, tener amigos matriculados en estos estudios ha influido

apenas o poco al 51.3% de los estudiantes para cursar estas ensefianzas.

Tabla 14. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Relaciones sociales e influencias externas”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Tener amigos que se habian matriculado en 41.8% 9.5% 16.9% 15.6% 16.2%
estos estudios
Seguir las indicaciones de mis profesores o de 25.1% 10.3% 22.3% 23.1% 19.3%
mi familia
Hacer nuevas amistades 27.3% 9.3% 19.5% 20.4% 23.5%

Seguir el gjemplo de ofras personas 51.3% 16.9% 31.8%

MNuevas amistades | 36.7% 19.5% 43.9%

Seguir la recomendacion de ofras personas. | a5 49, - 22.3% 42 3%

-100% -50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Poco Algo Bastanie Mucho

Figura 3. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Relaciones sociales e influencias externas”.
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Aspiraciones profesionales

Las aspiraciones profesionales son el aspecto con
. oz . .z 0,
mayor peso en la decisién de matriculacién del Un81.7% del alumnado ha

considerado que
alumnado. De los dos aspectos que componen esta

_ _ _ matricularse en estas
dimensidn, el hecho de considerar estas enseinanzas

ensenanzas era la mejor

la mejor via para acceder rapidamente al empleo  ,5nerg de acceder

destaca por la relevancia que le ha otorgado el rdpidamente a un empleo.
alumnado, con un 81.7% de estudiantes a quienes

este aspecto ha condicionado bastante o mucho, en contraposicion con un 6.4% que ha
indicado que esto les ha influido apenas o poco (Figura 4 y Tabla 15). Por el contrario, las
valoraciones se han distribuido de manera mas uniforme para el hecho de compaginar

estudios y trabajo, con un 59.2% del alumnado que afirma que este aspecto le ha influido

bastante o mucho.

Tabla 15. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Aspiraciones profesionales”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Considerar que era la mejor manera de tener 3.1% 3.3% 12.0% 28.3% 53.3%
rapidamente un trabajo
Poder compaginar estudios y trabajo 11.9% 8.6% 20.4% 26.4% 32.8%
Acceso mas rapido alempleo | 4% I 12.0% 81.7%

Compaginar estudios y trabajo | 20.5% l 20.4% 59.2%

-100% -50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Poco Algo Bastante Mucho

Figura 4. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Aspiraciones profesionales”.
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Aspiraciones académicas

Atendiendo a las aspiraciones académicas —segundo aspecto con mayor influencia en la
decision del alumnado de matricularse en Formacidn Profesional-, se observan
diferencias notables entre los elementos que ponen esta dimension (Figura 5y Tabla 16).
Los dos items vinculados con el deseo de continuar estudiando y de obtener una
titulacién han recibido un elevado nimero de respuestas situadas en el extremo superior
de la escala (69% y 88.9%, respectivamente). Sin embargo, el item que alude al
aprendizaje de contenidos relacionados con una profesidon ha tenido un peso menos

destacado, ya que las respuestas se

El 88.9% de los estudiantes indica que
el deseo de obtener una titulacidn distribuyen de manera mas o menos
influyo bastante o mucho en su homogénea a lo largo de la escala.

decision de matricularse.

Tabla 16. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Aspiraciones académicas”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Aprender contenidos relacionados con una 28.9% 10.1% 21.0% 17.9% 22.1%
profesiéon
Querer acceder después a un ciclo formativo 11.0% 5.1% 14.8% 19.5% 49.5%
de grado medio o de grado superior
Querer obtener una titulacion 2.6% 1.6% 6.9% 16.3% 72.6%

Aprendizaje relacionado con una profesion | 39.0% - 21.0% 40.0%

Acceso a FPGMWFPGS | 15.1% . 14.8% 69.0%
Querer obtener una titulacion 4.2% I 6.9% 88.9°%:
-100% 508 0% 50% 100%

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Poco Algo Bastante Mucho

Figura 5. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Aspiraciones académicas”.
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3.1.2. BARRERAS PARA EL ESTUDIO

En la Figura 6 se aprecia cdmo, desde la experiencia educativa actual del alumnado, la
principal barrera a la que este se enfrenta en relacidn con la consecucion de sus estudios
se asocia con su deseo de emancipacion ( X = 5.89), seguido de su relacidn con el estudio

(X =4.71). Por el contrario, los aspectos para |, principal barrera a la que se

los que se ha identificado el menor impacto  enfrenta el alumnado para la
negativo son los relacionados con la Consecucion de sus estudios se asocia

e, e con su deseo de emancipacion.
implicacion familiar (X = 3.11) con las barreras P

académicas y personales (X = 3.43).

10

5.80

° [ |
5 4.7

- 427

|
4 3.43
= an
3 |
2
1
Relacidon con el estudio Barreras académicas y Uso del fiempo libre Deseo de emancipacion Implicacion familiar
personales

Figura 6. Puntuaciones generales por dimensiones: barreras para el estudio.

Unido a ello, la Tabla 17 muestra las correlaciones existentes entre las diferentes
barreras. En ella se observa que las asociaciones mas fuertes se dan entre la relacidn con
el estudio y tanto las barreras académicas y personales (p = .607) como el uso del tiempo
libre (p = .524), asi como entre la implicacidon familiar y las barreras académicas y

personales (p = .530).
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Tabla 17. Estadisticos descriptivos para las diferentes barreras para el estudio.

Ty Rho de Spearman
Media Mediana Desvllaaon

estandar 1 2 3 4
1. Relacidn con el estudio 4.71 4.80 2.07 --
2. Barreras académicas y per- 343 3.00 2.08 607" _
sonales
3. Uso del tiempo libre 4.27 4.00 2.35 ,524™ 451" -
4. Deseo de emancipacion 5.89 6.00 2.90 ,300  ,3777 421" -
5. Implicacién familiar 3.11 2.50 2.27 L4477 530" 423" 419"

Ademas, las diferencias observadas en la importancia que tiene estas barreras para el
alumnado en funcién de las ensefianzas que cursan resultan estadisticamente

Los estudiantes perciben las significativas en todos los casos (Tabla 18): los

barreras para el estudio como estudiantes perciben las barreras como mas
mds acuciantes en FP Basica acuciadas en Formacidn Profesional Basica que en
que en los Ciclos Formativos de los Ciclos Formativos de Grado Medio.

Grado Medio.

Tabla 18. Diferencias en las barreras para el estudio en funcion de las ensefianzas.

., Ciclo
Formacion .
. Formativo
Profesional
L . de Grado U de Mann-Whitney Sig. Tamafio del efecto
Basica Medio

Mediana Mediana

1. Relacién

con el 5.00 4.80 797639,000 0.015 0.06
estudio

2. Barreras

académicas y 3.67 3.00 718563,500 <.001 0.153
personales

3. Uso del 4.67 4.00 733985,000 <.001 0.135
tiempo libre

4. Deseo de 6.67 6.00 731573,500 <.001 0.138
emancipacion

5. Implicacion 3.00 2.25 712773,000 <.001 0.16

familiar

26



Junta de
W castilla y Leon

Consejeria de Educacion

VIE

Las diferencias observadas en funcion de la modalidad de formacion profesional cursada

también son estadisticamente significativas para todas las dimensiones (Tabla 19). En

este caso, las barreras parecen impactar mds para  Las barreras al estudio

los estudiantes que cursan Formacién Profesional ~ Parecen impactar mas en la

en modalidad presencial, siendo especialmente

modalidad presencial que a

distancia, destacando las

destacable la magnitud del tamafio del efecto de

diferencias en el efecto del

las diferencias para el uso del tiempo libre. uso del tiempo libre.

Tabla 19. Diferencias en las barreras para el estudio en funcion de la modalidad.

Presencial A distancia U de Mann- S Tamaiio del
. ig.

Mediana Mediana Whitney & efecto

1. Relacidn con el
. 4.80 4.20 176548 0.003 0.147

estudio
2. Barreras
académicas y 3.33 2.33 163978 <.001 0.208
personales
3. Uso del tiempo 433 1.67 116023.5 <.001 0.44
libre
4. Deseo de 6.33 4.00 146530 <.001 0.292
emancipacion
>- Implicacién 2.50 1.00 141497 <.001 0.317

familiar

Al analizar el papel del género, los resultados muestran que el uso del tiempo libre y la

implicacion familiar ejercen una influencia mas pronunciada en el caso de los hombres

gue en el de las mujeres que forman parte de la muestra (Tabla 20). Por el contrario, el

deseo de emancipacién afecta en mayor medida a las mujeres.

Tabla 20. Diferencias en las barreras para el estudio en funcion del género.

Hombre Mujer

U de Mann- sig Tamafio del
Mediana Mediana Whitney ' efecto
1. Relacidn con el estudio 4.80 4.60 1055525.000 0.102 0.035
2. Barreras académicas y
3.00 3.00 1082836.000 0.638 0.01

personales
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3. Uso del tiempo libre 4.67 3.33 852143.000 <.001 0.221

4. Deseo de

o 6.00 6.33 1035498.500 0.013 -0.053
emancipacion

5. Implicacién familiar 2.50 2.25 1040287.500 0.021 0.049

Atendiendo a las diferencias observadas en las barreras para el estudio en funcién de si
los estudiantes habian repetido curso previamente, los resultados de la Tabla 21 reflejan
que todas ellas ejercen un mayor impacto en el alumnado que cuenta con esta
experiencia de repeticion previa.

Tabla 21. Diferencias en las barreras para el estudio en funcion de si previamente ha
repetido algun curso.

No Si U de Mann- ) Tamafio del
. Sig.
Mediana Mediana Whitney efecto

1. Relacién con el

. 4.40 5.00 854293.000 <.001 -0.15
estudio
2. Barreras
académicas y 2.67 3.33 836128.500 <.001 -0.168
personales
I?;E:Jeso del tiempo 3.67 433 887204.500 <.001 0.117
4. Deseo de 5.33 6.33 866597.500 <.001 -0.137
emancipacion
5. Implicacién 2.00 2.75 843682.500 <.001 -0.16
familiar
Los estudiantes de los IES Finalmente, la Tabla 22 muestra las diferencias
reportan menor numero de en las barreras para el estudio segun el tipo de

barreras para el estudio .
P centro. Los estudiantes de los IES han reportado

(relacionadas con aspectos

, . enfrentar un menor numero de barreras
académicos y personales, el

deseo de emancipacidn y la relacionadas con aspectos académicos vy
implicacion familiar), en personales, el deseo de emancipaciéon y la
comparacion con los CIFP y los implicacién familiar, en comparacién con los

centros privados. .
P alumnos de los CIFP y centros privados. En
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cuanto al uso del tiempo libre, las diferencias se observan entre los estudiantes de CIFP

y centros privados, quienes han sefialado enfrentar mayores barreras en este ambito.

Tabla 22. Diferencias en las barreras para el estudio en funcion del tipo de centro.

CIFP IES PRIV Hde ' Tamafio '
Kruskal-  Sig. del efecto Comparaciones
Med. Med. Med. Wallis
1. Relacidn con el estudio 5.00 4.80 4.80 1.69 0.42 0.001
2. Barreras académicas y 333 300 3.33 .90 001 0.003 CIFP>IES
personales PRIV>IES
3. Uso del tiempo libre 4.00 4.00 4.33 6.72 0.03 0.002 PRIV>CIFP
sy CIFP>IES
4. Deseo de emancipacién 6.33 5.67 6.33 16.90 0.00 0.006 PRIVSIES
L . CIFP>IES
5. Implicacién familiar 250 2.00 2.75 22.02 0.00 0.007 PRIVSIES

Relacion con el estudio

La relacion con el estudio ha sido sefialada como la segunda barrera con mas relevancia
para el alumnado encuestado. Dentro de ella, el aspecto que mas parece lastrar su
experiencia educativa actual es la pereza o el aburrimiento a la hora de estudiar, valorado
en las categorias bastante y mucho por un 41.8% de los participantes (Tabla 23 y Figura
7). A este aspecto le sigue en importancia

La relacion con el estudio es la seqgunda

el sentirse desbordado o frustrado barrera con mds relevancia para el

(38.9%). En el extremo opuesto, el 67.9%
de los estudiantes alegan no tener miedo

al fracaso en estas ensefianzas.

alumnado. El aspecto que mds parece
lastrar su experiencia educativa actual
es la pereza o el aburrimiento a la hora
de estudiar.

Tabla 23. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Relacion con el estudio”.

Apenas

Poco Algo Bastante  Mucho

Resultarme dificil estudiar o hacer los trabajos
de clase (falta de técnicas de estudio,
organizacion, constancia, etc.)

26.1%

18.4% 25.4% 18.8% 11.4%
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Sentir pereza o aburrimiento al estudiar 17.7% 16.5% 24.0% 22.7% 19.1%
Sentirme desbordado o frustrado en algunas 21.4% 16.7% 23.1% 21.6% 17.3%
materias
Pensar que no tengo los conocimientos 35.3% 18.9% 20.8% 15.1% 9.9%
necesarios para poder seguir alguna de las
materias
Tener miedo a fracasar en estas ensefianzas 55.0% 12.9% 15.7% 7.5% 9.0%
Dificultades par:seczt]gdni:isro hacer tareas 44.5% -—‘ 25.4% 30.1%
Pereza o aburrimiento 34,2% - 24,0% 41,8%
Sentirse desbordado o frustrado 38,0% - 231% 38,9%
Conocimientos previos insuficientes 54,3% _ 20,8% 25.0%
-100% -50% 0% 100%
Porcentaje (n = 3039)
HApenas mPoco Algo Bastante

Figura 7. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Relacion con el estudio”.

Barreras académicas y personales

Las barreras académicas y personales han emergido como el segundo aspecto con

menor influencia negativa en la experiencia educativa del alumnado. De los items que

componen esta dimensioén, la falta de adaptacién a las normas es el que ejerce la mayor

influencia, con un 30.6% de estudiantes que admiten que les afecta bastante o mucho.

Por el contrario, tan solo el 11.5% y el 15.3% del alumnado afirma que considerar los

estudios de poca importancia o tener una dificultad de aprendizaje lastran mucho o

bastante su experiencia académica en Formacién Profesional.
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Tabla 24. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Barreras académicas y personales”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Pensar que acabar los estudios no es 64.8% 12.4% 11.3% 6.6% 4.9%
importante para mi futuro
Resultarme dificil cumplir las normas del 34.2% 15.0% 20.2% 16.2% 14.4%
centro
Tener una dificultad de aprendizaje 66.8% 7.2% 10.7% 5.8% 9.5%

diagnosticada (dislexia, TDAH, etc.)

Poca importancia concedida a finalizar los 11.5%
FO smucm ?? 1 co_ 1 1 Smo )
Mo adaptarse a las normas del centro 40 3%, - 20.2% 30.6%:
Dificultad de aprendizaje diagnasticada | 7399 _ 10.7% 15.3%

-100% -50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3038)

m Apenas Poco  Algo Bastante Mucho

Figura 8. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Barreras académicas y personales”.

Uso del tiempo libre

El uso del tiempo libre ocupa la posicidn central en relacidon con el grado de influencia
ejercido sobre la experiencia educativa de los estudiantes. Atendiendo a cada uno de los
items, los resultados de la Tabla 25 y la Figura 9 evidencian cémo todos ellos (uso de la
tecnologia, tiempo en la calle o de fiesta y realizacién de actividades de ocio) presentan
un grado de influencia moderado, ya que el porcentaje de estudiantes que considera que

estos aspectos constituyen una barrera que les afecta bastante o mucho, ronda el 25%.
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Tabla 25. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Uso del tiempo libre”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Utilizar demasiado la tecnologia (redes 31.0% 17.5% 24.9% 15.4% 11.2%
sociales, television, internet, juegos en linea,
etc.)
Pasar mucho tiempo en la calle o de fiesta 43.0% 17.6% 17.8% 12.4% 9.1%
con mis amigos, en lugar de estar estudiando
Dedicar demasiado tiempo a otras actividades 34.2% 19.7% 20.5% 14.6% 11.0%
de ocio (deporte, musica, etc.) que me quitan
tiempo para el estudio
Utilizar demasiado la tecnologia | 48.6% - 24.9% 26.6%
Demasiado tiempo en la calle o fiestas | gp.g%% - 17.8% 21.6%
Demasiado tiempo a otras actividades de ocio | 53.9% - 20.5% 25.68%
-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n =3039)

B Apenas Poco Algo

Bastante

Mucho

Figura 9. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Uso del tiempo libre”.

Deseo de emancipacion

El deseo de emancipacién es la barrera a la que en mayor medida se enfrentan los

estudiantes encuestados. Profundizando en los items concretos que componen esta

El 58.8% del alumnado se ve

dimension, los resultados de la Tabla 26 y de

bastante o muy influido por el deseo la Figura 10 revelan que el 58.8% del

de disponer de ingresos propios y el
44.1% desea bastante o mucho

alumnado se ve bastante o muy influido por

el deseo de disponer de ingresos propios.

independizarse.

Ademas, el 44.1% desea independizarse

bastante o mucho, y el 39.5%, conseguir un empleo.
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Tabla 26. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Deseo de emancipacion”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Querer conseguir un trabajo lo antes posible 26.7% 13.4% 20.5% 17.2% 22.2%
Querer tener mi propio dinero 17.6% 7.8% 15.8% 18.2% 40.6%
Querer independizarme 27.7% 10.2% 18.0% 15.8% 28.4%

Deseo de conseguirunempleo | 40.0% -. 20 5% 30.5%
Deseo de ingresos propios 95.9%;, -l 15.8% 58.8%
Deseo de emancipacion 37.9% -. 18.0% 44 1%

-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n =3039)

W Apenas m Poco Algo Bastante Mucho

Figura 10. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Deseo de emancipacion”.

Implicacién familiar

Por dltimo, la falta de implicacion  ; 451tq de implicacion familiar es el
familiar es el aspecto que en menor aspecto que menos ha destacado el
medida ha sido identificado como una  @/umnado como barrera para el logro
N de sus estudios. Esto contrasta, sin
barrera por el alumnado. Si bien el
embargo, con la percepcion de los
orientadores y profesores que se

de que las familias de los estudiantes desprende del estudio cualitativo.

deban realizar esfuerzos econdmicos

aspecto con mayor influencia es el hecho

para que estos puedan estudiar (con un 20.3% del alumnado que considera que esto

afecta bastante o mucho a su situacién educativa) la falta de apoyo, la escasa
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importancia concedida a los estudios por la familia y las bajas expectativas familiares

suponen un problema para menos del 15% del alumnado.

Tabla 27. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Implicacion familiar”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Tener padres que no me proporcionan el 61.8% 10.7% 14.2% 6.5% 6.7%
nivel de asesoramiento que necesito para mis
estudios
Tener padres que conceden poca importancia 65.9% 9.6% 11.6% 6.4% 6.5%
a mis estudios
Tener padres con bajas expectativas sobre 60.6% 12.0% 13.3% 7.1% 7.0%
mis resultados en los estudios
Tener padres que deben realizar esfuerzos 50.1% 13.3% 16.3% 9.9% 10.4%

econémicos importantes para que estudie

Falta de apoyo parental en los estudios | 726%

Poca importancia concedida a los estudios por la

familia 75‘50/0 _ 11'6%

14,.2%

Bajas expectativas académicas familiares 72,7% _. 13,3%
Esfuerzo econémico importante de las familias 63,4% _. 16,3%

-100% -50%

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas m Poco

0%

Algo

Bastante

50%

13,2%

12,9%

14,1%

20,3%

100%

Figura 11. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Implicacion familiar”.

3.1.3. EXPERIENCIA EDUCATIVA

A continuacidn, se exponen los resultados relativos a la experiencia educativa actual del

alumnado en relacién con las actuaciones del profesorado, las caracteristicas del centro

y las caracteristicas del programa.
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3.1.3.1. Actuaciones del profesorado

Las puntuaciones dadas por los estudiantes a las actuaciones del profesorado reflejan
las valoraciones mas elevadas para la evaluacién de los aprendizajes (X = 7.39), seguida
de la comunicacién (X = 6.73) y la planificacion e implementacion de la ensefianza (X
=6.71), mientras que la competencia emocional del profesorado es el aspecto que los
estudiantes han evaluado como menos eficaz (X = 6.24). Sin embargo, como puede

observarse, las diferencias entre las puntuaciones no resultan resefiables.

B 7.39
6.71 ] 6.73
[ - 6.41 6.40 0 6.24 6.32
| |
] |

B
5
4
3
2
1

Planificacion e Gestion y Evaluacidn de los Origntacion v Comunicacion Competencia Relaciones

implementacién de organizacion de aprendizajes tutoria emocional interperscnales
la ensefianza auka

Figura 12. Puntuaciones generales por dimensiones: actuaciones del profesorado.

La Tabla 28 refleja las correlaciones observadas entre las actuaciones del profesorado.
En todos los casos, dichas correlaciones resultan estadisticamente significativas,
destacando especialmente las existentes entre la competencia emocional y tanto la
orientacién vy tutoria (p = .825) como la comunicaciéon (p = .832), asi como entre esta

ultima y la orientacion y tutoria (p = .824).
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Tabla 28. Estadisticos descriptivos para las diferentes actuaciones del profesorado

Me-  Me- D.?SVia' Rho de Spearman
dia diana 'On &>
tandar 2 3 4 6

1.. lPIanlflcaC|on~e implementa- 671 6.83 503 B
cion de la ensefianza
2. Gestidn y organizacion del 641 667 294 753 _
aula
J.3e.sEva|uaC|on de los aprendiza- 739 767 510 707 646" B
4. Orientacién y tutoria 6.40 6.60 2.35 .750"" .758" .683"" -
5. Comunicacién 6.73  7.00 2.40 766" 727" 693" .824™ -
6. Competencia emocional 6.24  6.50 2.60 696" 715" 627" .825"" .832™ -
7. Relaciones interpersonales 6.32 6.33 2.36 686" 712" .621™ 772" 750" 793"

Analizando las diferencias en la percepcién de las actuaciones del profesorado por parte

de los estudiantes en funcion de las ensefianzas cursadas, los resultados solo muestran

diferencias estadisticamente significativas

para la orientacidén y tutoria y para las

relaciones

aspectos han sido mejor valorados por el

alumnado de Formacién Profesional Basica

(Tabla 29).

interpersonales.

Ambos

Los alumnos de FP Bdsica valoran

mejor la orientacion, tutoria y
relaciones interpersonales de los
profesores, que los alumnos de los
CFGM.

Tabla 29. Diferencias en las actuaciones del profesorado en funcion de las ensefianzas.

Formacion Ciclo Formativo
Profesional de Grado Medio U de Mann- i Tamafio
Basica Whitney & del efecto
Mediana Mediana

1. Planificacién e
implementacién de la 6.83 6.83 836798,500 0.579 -0.014
ensefianza
2. Gestion y organizacion 6.33 6.67 842724,500  0.788 -0.007
del aula
3. Evaluacion de los 7.67 7.67 833062,000 0462  -0.018
aprendizajes
4. Orientacion y tutoria 6.80 6.60 795816,000 0.011 0.062
5. Comunicacion 7.00 7.00 819916,000 0.17 -0.033
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6. Competencia

. 6.50
emocional

6.50 836698,000

0.575 0.014

7. Relaciones

. 6.67
interpersonales

6.33 781380,500

0.001 0.079

Las diferencias en las percepciones de las actuaciones del profesorado en funcién de la

modalidad en la que el alumnado se encuentra matriculado se recogen en la Tabla 30.

Los resultados reflejan diferencias estadisticamente significativas para la planificacién e

La planificacion e implementacion de la
ensenanza, la orientacion y tutoria, la
comunicacion y la competencia
emocional, han estado mejor valoradas
en la modalidad a distancia que en la
presencial.

implementacion de

la ensefianza, la

orientacidn y tutoria, la comunicaciény la

competencia emocional, estando las

cuatro actuaciones mejor valoradas en la

modalidad a distancia.

Tabla 30. Diferencias en las actuaciones del profesorado en funcion de la modalidad.

Presencial A distancia U de Mann- S Tamafio del
. ig.

Mediana Mediana Whitney & efecto
1. Planificacién e
implementacién de 6.83 7.50 186574.5 0.045 -0.099
la ensenanza
2. Gestiony
organizacion del 6.67 6.67 187158 0.052 -0.096
aula
3. Evaluacion de los 7.67 7.33 199713 0.472 0.036
aprendizajes
4. Orientacion y 6.60 7.40 185214 0.033 -0.106
tutoria
5. Comunicacion 7.00 8.00 165415.5 <.001 -0.201
6. Competencia 6.50 8.00 161274 <.001 -0.221
emocional
7. Relaciones

6.33 6.67 201032.5 0.555 -0.029

interpersonales

La Tabla 31 evidencia el papel del género

en la percepcion de las actuaciones del

profesorado. En este caso, las mujeres que componen la muestra han valorado mas
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positivamente las actuaciones de planificacion e implementacion de la ensefianza,
evaluacion de los aprendizajes, orientacion y la tutoria, la comunicacién y la

competencia emocional.

Tabla 31. Diferencias en las actuaciones del profesorado en funcion del género.

H b Muj
ombre ujer U de Mann- sig Tamafio del
Mediana Mediana Whitney ' efecto
1. Planificacién e
implementacion de la 6.67 7.00 998422.500 <.001 -0.087
ensefanza
2. Gestion y organizacion 6.33 6.67 1055583.500  0.103 -0.035
del aula
3. Evaluacion de fos 7.33 8.00 948787.500  <.001 -0.133
aprendizajes
4. Orientacion y tutoria 6.40 6.80 1008332.500 <.001 -0.078
5. Comunicacion 7.00 7.50 965144.000 <.001 -0.118
6. Competencia
. 6.50 6.50 1005731.500 <.001 -0.081
emocional
7. Relaciones
6.33 6.33 1078774.000 0.52 -0.014

interpersonales

La Tabla 32 muestra los resultados del analisis de diferencias en la percepcién de las
actuaciones del profesorado en funcion de si el alumnado ha repetido algin curso
previamente. En este caso, solo se evidencian diferencias estadisticamente significativas
para la planificaciéon e implementacion de la ensefianza, actuacién a quienes los

estudiantes que no han repetido curso han otorgado una puntuacidn ligeramente mayor.
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Tabla 32. Diferencias en las actuaciones del profesorado en funcion de si previamente ha
repetido algun curso.

No Si U de Mann- ) Tamafio del
. . . Sig.
Mediana Mediana Whitney efecto

1. Planificacion e
implementacién de 7.08 6.83 935192.000 0.002 0.069
la ensefianza

2. Gestiony
organizacion del 6.67 6.33 969130.000 0.116 0.035
aula
3. Evaluacion de los 7.67 7.67 981541.500 0.306 0.023
aprendizajes
4. Orientacion y 6.60 6.60 998051.000 0.773 -0.006
tutoria
5. Comunicacién 7.00 7.00 967082.000 0.096 0.037
6. Competencia 6.50 6.50 986650.500 0.426 0.018
emocional
7. Relaciones

6.33 6.33 1000548.000 0.859 0.004

interpersonales

Por ultimo, la Tabla 33 recoge las diferencias en la percepcidon de las actuaciones del
profesorado en funcion del tipo de centro. Dicha tabla muestra que, en todos los casos,

los estudiantes de centros privados han
valorado de forma mas positiva las LOS estudiantes de centros privados
. han valorado las actuaciones del
actuaciones del profesorado en -
profesorado de forma mds positiva, en
comparaciéon con el alumnado
todos los casos, que los alumnos

matriculado en IES y CIFP. En cambio, 1 atriculados en IES y CIFP,
entre los estudiantes de los IES y los CIFP, ) .. , .
La orientacion y tutoria han sido
las diferencias solo son estadisticamente mejor valoradas por los alumnos de
significativas para la actuaciéon de Jos CIFP que los de los IES.
orientacion y tutoria, la cual ha sido mas

valorada por los segundos.

39



Junta de
W castilla y Leon

Consejeria de Educacion

Tabla 33. Diferencias en las actuaciones del profesorado en funcion del tipo de centro.

CIFP IES PRIV Hde

. Tamafo .
Kruskal-  Sig. del efecto Comparaciones
Med. Med. Med. Wallis

1. Planificacién e
: > PRIV>CIFP
|mple~mentaC|on dela 6.33 6.33 7.67 21858 0.000 0.072 PRIVSIES

ensefianza

2. Gestion y organizacién del 600 567 733 20156 0.000 0.066 PRIV>CIFP
aula PRIV>IES
3. Evaluacion de los 700 7.33 833 12584 0000  0.041 PRIV>CIFP
aprendizajes PRIV>IES
CIFP>IES
4. Orientacion y tutoria 6.00 580 7.60 259.10 0.000 0.085 PRIV>CIFP
PRIV>IES
caci PRIV>CIFP
5. Comunicacion 6.50 6.50 8.00 248.58 0.000 0.082 PRIVSIES
; ; PRIV>CIFP
6. Competencia emocional 6.00 5,50 7.50 239.10 0.000 0.079 PRIVSIES
; ; PRIV>CIFP
7. Relaciones interpersonales 5.67 5.67 7.67 271.20 0.000 0.089 PRIVSIES

Planificacién e implementacién de la ensefianza

La planificacion e implementacion de la ensefianza ha sido uno de los aspectos mas
valorados por el alumnado encuestado. Poniendo la mirada en los items que componen
la dimensidn, la ensefianza practica, la relacién de los aprendizajes con el futuro laboral
del alumnado y el establecimiento de expectativas de aprendizaje han sido los aspectos

mas sefialados, ya que alrededor del 60%
Mads del 60% de los estudiantes

y de los estudiantes consideran que estos se
seflalan que sus profesores llevan a

cabo una ensefianza prdctica, dan bastante o mucho en sus aulas (Tabla

relacionan los aprendizajes con su 34 y Figura 13). Para el resto de los items,
futuro laboral e indican qué esperan estas valoraciones descienden

ue aprendan en cada materia. . .
q p ligeramente hasta situarse alrededor del

50%.
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Tabla 34. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Planificacion e implementacion de la ensefianza”,

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Utilizan diferentes formas de ensefiar y 9.6% 13.3% 29.6% 28.0% 19.5%
proponen distintos tipos de actividades
Organizan la asignatura de forma légica 6.4% 11.0% 28.2% 31.8% 22.5%
Tienen en cuenta lo que sabemos y nuestras 9.3% 11.6% 27.8% 28.7% 22.6%
caracteristicas a la hora de ensefiar
Nos dicen qué esperan que aprendamos en 5.7% 8.1% 25.9% 29.4% 30.9%
cada materia
Relacionan lo que tenemos que aprender con 6.1% 8.7% 22.5% 28.8% 33.9%
situaciones de la vida real o con la profesién
gue vamos a desempenfar
Nos ensefian los contenidos de manera 5.6% 8.2% 22.5% 31.4% 32.2%
practica
Diferentes metodologias y actividades 22 8% . 29.6% 47,5%
Organizacion légica de la asignatura 17.5% . 282% 54,3%
Consideracion de los conocimientos y 20 9% 27 8% 51 39
caracteristicas del estudiantado = = e
Expectativas de aprendizaje para la asignatura 13,8% . 25,8% 60,3%
Relacién de los contenidos con futuro laboral 14,8% 22.5% 62 7%
Ensefianza practica 13,8% . 22 5% 63,6%
-100% -50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3039)
W Apenas Poco Algo Bastante

Figura 13. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Planificacion e implementacion de la ensefianza”.
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Gestidn y organizacién del aula

En lo que respecta a la gestidon y organizacion del aula, esta dimensidn presenta como

aspecto menos valorado el relativo a consensuar las normas de comportamiento y las

reglas de clase con el alumnado, con un 40.1% de los encuestados considerando que el

profesorado realiza esto bastante o mucho, en contraposicién al 33.5% que opina que lo

hace apenas o poco. En cambio, el 63.3%
del alumnado considera que los docentes
fomentan el respeto, la confianza y la
54.3%

colaboraciéon vy el sefala que

promueven el orden necesario para el

El 63,3% del alumnado considera que
los docentes fomentan el respeto, la
confianza y la colaboracion y el 54.3%
sefiala que promueven el orden
necesario para el desarrollo de las

desarrollo de las clases.

clases.

Tabla 35. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Gestion y organizacion del aula”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Cuentan con nosotros a la hora de poner las 20.4% 13.1% 26.4% 22.1% 17.9%
normas de comportamiento y las reglas de
clase
Promueven el orden necesario para el 7.0% 10.5% 28.2% 29.7% 24.6%
adecuado desarrollo de las clases
Fomentan el respeto, la confianzay la 6.2% 8.6% 21.9% 27.6% 35.7%
colaboracién entre nosotros
Consensia las r::;gn:;:g:;o;eponamiem y las a3.5% - 95.4%, 40.1%

Promueve el orden necesano para €l desarrollo de

7 o
las clases 17.5%

Fomento del respeto, confianzay colaboracion 14 8%

-100%

I 28.2%

Ln
=]
S
=]
Ed

Porcentaje (n = 3039)

m Apenas Poco  Algo

Bastante

505

Mucho

54.3%

63.3%

100%

Figura 14. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Gestion y organizacion del aula”,
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Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes ha sido la dimensidon mas valorada por el alumnado.

En coherencia con lo mencionado, numerosos estudiantes han otorgado un peso

importante a los diferentes items que componen esta dimensién, tal y como se observa

en la Tabla 36 y Figura 15. Mas concretamente, la cifra de estudiantes que han dado las

puntuaciones mas altas de la escala a los aspectos relativos a la evaluacion continua del

aprendizaje y a la explicitacion del sistema de evaluacion se sitian en el 70.6% y en el

El 74,3% del alumnado considera
que los docentes les explican el
sistema de evaluacion y el 70,6%
sefala que sus profesores aplican
una evaluacion continua.

74.3%, respectivamente. Por su parte, la
evaluacion de los conocimientos previos ha sido
el aspecto peor valorado en esta dimensidn,
con un 21.6% de estudiantes que consideran
que las evaluaciones diagndsticas se realizan

apenas o poco.

Tabla 36. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Evaluacion de los aprendizajes”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Nos dicen cdmo nos van a evaluar y qué se 3.3% 5.2% 17.2% 23.5% 50.8%
tendrd en cuenta a la hora de poner la nota
Al inicio de curso evaldan lo que sabemos 11.2% 10.4% 22.3% 26.0% 30.1%
sobre la materia y las posibles dificultades
con las que nos podemos encontrar
A la hora de calcular nuestra nota final en la 5.2% 6.4% 17.8% 22.4% 48.2%

asignatura, no solo tienen en cuenta la

calificacion en el examen, sino también las

diferentes actividades que realizamos
durante el curso (asistencia, trabajos, etc.)
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Explicita el sistema de evaluacion B.5% I 17.2% 74.3%

Evaluacién de los conocimienios previos | 21 6% . 22 3% 56.1%

Evaluacion continua del aprendizaje 11.6% I 17.8% 70.6%
-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Poco Algo Bastante Mucho

Figura 15. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la
dimension “Evaluacion de los aprendizajes”.

Orientacion y tutoria

Atendiendo a los aspectos relativos a la orientacidn y tutoria, la orientacién académico-
profesional ha recibido las valoraciones mas altas, con un 63.3% del alumnado que

afirma que los docentes les aconsejan ) ., , .
La orientacion y tutoria reciben

bastante o mucho que estudiar o donde |,/ qcjones altas, con un 63.3% del
trabajar (Tabla 37 y Figura 16). Estas alumnado que afirma que los
valoraciones se han mantenido en Profesores les aconsejan bastante o

alrededor del 50% para el resto de los mucho qué estudiar o donde trabajar.

aspectos de esta dimensidn, siendo el El asesoramiento sobre técnicas y

. o estrategias de estudio es la actuacion

asesoramiento  sobre  técnicas vy
menos mencionada por el alumnado

estrategias de estudio la actuacion menos
8 (46,6%).

identificada por el alumnado (46.4%).
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Tabla 37. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Orientacion y tutoria”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Nos aconsejan sobre qué estudiar o donde 6.8% 7.9% 22.0% 29.2% 34.2%
podremos trabajar en el futuro
Nos ensefan técnicas y estrategias para 13.9% 13.6% 26.1% 24.4% 22.1%
estudiar las asignaturas
Nos proporcionan una atencion 13.7% 11.9% 26.5% 25.1% 22.7%

personalizada, en funcién de nuestras

necesidades

Se preocupan por nuestro desarrollo personal 11.4% 11.3% 24.0% 27.2% 26.1%
Nos ayudan a conocer y superar nuestras 10.6% 11.2% 26.2% 27.2% 24.8%
dificultades académicas

Orientacion académica y profesional 14,7% . 22,0% 63,3%

Asesoramiento sobre técnicas y estrategias para el

estudio 27,5% - 26,1% 46,4%

Atencion personalizada 25,7% - 26,5% 47,8%
Preocupacion por el desarrollo personal 22,7% - 24,0% 53,4%
Asesoramiento para superar nuestras dificultades
. acadgmicas] 21,8% . 26,2% 52,0%
-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n = 3039)

M Apenas ™ Poco Algo Bastante Mucho

Figura 16. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimen-

sion “Orientacion y tutoria”.

Comunicacion

La comunicacion ha sido el segundo aspecto Un 57,7% del alumnado considera que

mds destacado por el alumnado. La se/es explican bien los contenidos,

distribucién de las puntuaciones para los aunque sean dificiles y que sus

, . ., r r munican con entusiasm
dos items que componen esta dimensién es profesores comunican con entusiasmo'y

o L entrega.
practicamente idéntica, con un 57.7% de
estudiantes que consideran tanto que los
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VIE

docentes transmiten los contenidos de manera comprensible con bastante o mucha

frecuencia como que se comunican con entusiasmo y entrega (Tabla 38 y Figura 17).

Tabla 38. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Comunicacion”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho

Consiguen que entendamos los contenidos,
aunque sean dificiles

7.6% 10.5% 24.2% 29.5% 28.2%

Hablan con entusiasmo y entrega

8.7% 9.4% 24.2% 29.5% 28.3%

Transmision de contenidos de manera

aL
comprensible 18.1%

Comunicacion con entusiasmo y entrega 18.1%

-100% -30%

I 24 2% 57 T%
I 24 2% 57 T%

0% 0% 100%

Porcentaje (n = 3039)

m Apenas Poco  Algo Bastante Mucho

Figura 17. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimen-

sion “Comunicacion”.

Competencia emocional

La competencia emocional del profesorado ha sido el aspecto menos valorado por parte

del alumnado. Mas concretamente, como se observa en la Tabla 39 y la Figura 18, el

numero de estudiantes que afirman que
los docentes practican la escucha activa
hacia el alumnado es ligeramente mayor
que el de aquellos que consideran que
estos les tratan de forma empatica

(52.8% vs. 46.4%).

Un 52.8% del alumnado considera que
los profesores “les escuchan y se
preocupan por ellos” y un 46.4% afirma
que les tratan de forma empdtica, “se
ponen en su lugar”.
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Tabla 39. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Competencia emocional”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Se ponen en nuestro lugar 13.3% 12.9% 27.5% 23.9% 22.5%
Nos escuchan y se preocupan por nosotros 10.5% 12.2% 24.4% 25.7% 27.1%
Empatia hacia el alumnado | 26.1% . 27.5% 46.4%
Escucha activa | 22 7% I 24 4% 52.8%
-100% 50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3039)
W Apenas Poco Algo Bastante Mucho

Figura 18. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimen-

sion “Competencia emocional”.

Relaciones interpersonales

En lo que respecta a las relaciones interpersonales, tal y como reflejan la Tabla 40 y la

Figura 19, el trabajo en equipo con el resto del profesorado y la igualdad de trato al

Los estudiantes sefialan el trabajo en
equipo de los profesores (56.9%) y la
igualdad de trato “sin hacer distinciones
entre los estudiantes” (55.8%), si bien
hacen menos referencia a la
comunicacion con las familias (41.9%).

estudiantado han sido los aspectos mas
valorados de la dimensién, con un
56.9% y un 55.8% del alumnado que
considera que estos aspectos se dan
bastante o mucho, respectivamente.

Por su parte, la comunicacién con las

familias ha recibido una puntuacién inferior, con un 41.9% del alumnado que afirma que

esta tiene lugar bastante o mucho.
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Tabla 40. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Relaciones interpersonales”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Trabajan en equipo con los demas profesores 7.7% 9.6% 25.8% 26.6% 30.3%
Se comunican y colaboran con nuestras 21.7% 11.8% 24.6% 20.6% 21.2%
familias
No hacen distinciones entre los estudiantes, 12.6% 10.0% 21.6% 22.0% 33.8%
todos somos tratados de la misma forma
Trabajo en equipo 17.9% l 25.8% 56.9%
Comunicacion con las familias 33.5% - 24 6% 41.9%
Igualdad de trato al estudiantado 22 5% . 21.6% 55 8%
-100% -50% 0% 50% 100%
Porcentaje (n = 3039)
Mucho

W Apenas Poco Algo Bastante

Figura 19. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimen-

sion “Relaciones interpersonales”.

3.1.3.2. Caracteristicas del centro

Las dos subdimensiones que componen la dimension relativa a las caracteristicas del

centro han sido valoradas de forma similar por el alumnado, quien ha otorgado una

puntuacion de X = 7.19 para la organizacién escolar y de X = 7.14 para la gestion escolar.
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7.19 7.14

=1
|
|

o

Organizacion escolar Gestion escolar

Figura 20. Puntuaciones generales por dimensiones: caracteristicas del centro.

Ademas, los resultados de los andlisis de correlacidn, recogidos en la Tabla 41, reflejan

la existencia de una relacién lineal fuerte entre ambos aspectos (p =.793).

Tabla 41. Estadisticos descriptivos para las diferentes caracteristicas del centro.

Desviacién estan-  Rho de Spearman

Media Mediana
dar
1
1. Organizacion es- 719 743 1.98 _
colar
2. Gestién escolar 7.14 7.33 2.26 ,793™

Los resultados también reflejan diferencias
_ o La organizacion y la gestion
estadisticamente  significativas  en las .
escolar son en general bien

valoraciones otorgadas a estos elementos en \;/5rqdas por los estudiantes,

funcién de las ensefianzas cursadas por el especialmente en los de CFGM,
alumnado. En ambos casos, son los estudiantes €71 /0s ensefianzas a distancia y
de Ciclos Formativos de Grado Medio quienes en los centros privados.
han proporcionado puntuaciones mas elevadas

(Tabla 42).
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Tabla 42. Diferencias en las caracteristicas del centro en funcion de las ensefianzas.

Formacién Ciclo
Prof,es.ional Formativo c.Ie U de Mann- si Tamafio del
Basica Grado Medio Whitney 8. efecto
Mediana Mediana
1. Organizacién
7.29 7.43 798010,500 0.015 -0.059
escolar
2. Gestion escolar 7.33 7.67 784400,000 0.002 -0.075

La Tabla 43 también muestra la existencia de diferencias estadisticamente significativas
en las valoraciones dadas a las caracteristicas del centro en funcién de la modalidad que

cursan los estudiantes, con puntuaciones mayores para la ensefianza a distancia.

Tabla 43. Diferencias en las caracteristicas del centro en funcion de la modalidad.

Presencial A distancia U de Mann- S Tamafio del
. ig.
Mediana Mediana Whitney 8 efecto
1. Organizacién
7.43 8.14 167921.5 <.001 -0.189
escolar
2. Gestion escolar 7.33 9.00 152338.5 <.001 -0.264

El género de los estudiantes también parece haber influido en sus percepciones, ya que

las puntuaciones otorgadas por las mujeres para ambas dimensiones son mas elevadas

(Tabla 44).

Tabla 44. Diferencias en las caracteristicas del centro en funcion del género.

Hombre Mujer U de Mann- sig Tamafio del
Mediana Mediana Whitney ' efecto
1. Organizacion escolar 7.29 7.71 987260.000 <.001 -0.097
2. Gestion escolar 7.33 7.67 987455.000 <.001 -0.097
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En lo que respecta al papel de la repeticion previa, los resultados de la Tabla 45 también
evidencian diferencias significativas en las valoraciones dadas en funcién de esta
variable, siendo mds elevadas en el caso de los estudiantes que no habian repetido

curso.

Tabla 45. Diferencias en las caracteristicas del centro en funcion de si previamente ha
repetido algun curso.

No Si U de Mann- ) Tamafio del
. Sig.
Mediana Mediana Whitney efecto

1. Organizacién

7.50 7.29 942669.500 0.006 0.062
escolar
2. Gestion 7.67 7.33 933599.500 0.002 0.071
escolar

Finalmente, la Tabla 46 presenta las diferencias en la percepcion de las caracteristicas
del centro en funcion del tipo de institucion en la que los estudiantes cursan formacién
profesional. En este caso, si bien no se observan diferencias estadisticamente
significativas entre las percepciones del alumnado de IES y CIFP, los estudiantes de
centros privados han valorado mas positivamente tanto la organizacién como la gestidn

escolar en comparacion con el alumnado de los otros dos tipos de centros.

Tabla 46. Diferencias en las caracteristicas del centro en funcion del tipo de centro.

CIFP IES PRIV Hde

. Tamafo .
Kruskal-  Sig. del efecto Comparaciones
Med. Med. Med. Wallis
o PRIV>CIFP
1. Organizacion escolar 6.86 6.86 8.00 172.20 0.000 0.057 PRIVSIES
2. Gestidn escolar 6.67 7.00 8.00 200.53 0.000 0.066 PRIV>CIFP
PRIV>IES
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Organizacién escolar

Centrando la atencidn en los items que componen la dimensidn relativa a la organizacién
escolar, los resultados recogidos en la Tabla 47 y Figura 21 muestran que el mas valorado
es el referente al niUmero de profesores, ya que el 71.1% de la muestra se ha mostrado
bastante o muy de acuerdo con que el nimero de profesores es adecuado. En el polo

opuesto, el item vinculado con la oferta de

La disponibilidad de espacios ] ] ]
espacios para estudiar ha sido el que menos

para estudiar y realizar trabajos

en equipo ha sido el item que satisfaccion ha generado. No obstante, no debe

menos satisfaccion ha pasarse por alto que el nimero de estudiantes
generado, aun cuando un 58% que ha proporcionado las puntuaciones mas
de los alumnos lo han valorado elevadas de la escala para este item alcanza el

positivamente.
58%.

Tabla 47. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Organizacion escolar”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
El nimero de profesores es adecuado 4.8% 5.4% 18.7% 25.1% 46.0%
Los horarios de las clases estan bien 7.0% 8.3% 21.7% 25.4% 37.6%
organizados
El nimero de estudiantes por clase es 5.9% 6.4% 19.8% 24.6% 43.4%
adecuado
El centro (o los profesores) nos proporciona 8.6% 10.4% 21.0% 25.7% 34.3%
todo el material que necesitamos para las
clases
Los diferentes espacios en los que se 5.4% 7.9% 21.5% 25.8% 39.5%

imparten las clases (laboratorios, talleres,

aulas de pintura, etc.) son adecuados

Tenemos espacios para estudiar, hacer 11.7% 8.4% 21.9% 24.9% 33.1%
actividades practicas, trabajar en equipo,

utilizar ordenadores, etc., fuera del horario de

clase

Mi centro oferta muchos Centros de Trabajo 4.8% 6.3% 25.0% 27.4% 36.5%
para realizar las practicas profesionales
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Mimero de profesores adecuado 10.2% . IB.'!-'% h T1.1%

Horarios de las clases bien organizados 18.3% - 21.7% _ B2.9%

MNomero de estudiantes por dase adecuado 12.3% - 19.8% _ 67.9%

Se proporciona todo el material necesano 19.0% - 21.0% _ B0.0%

S M - B

Se ofrecen espacios para el estudio | 20.1% - 21.9% - 58.0%

Se ofertan muchos centros de praticas 11.1% . 25 0% _ B83.9%

-100% -50% D’L’: 50% 100%

Porcentaje (n = 3039)

m Apenas m Poco  Algo Bastante m Mucho

Figura 21. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Organizacion escolar”.

Gestion escolar

Las puntuaciones de los items que componen la dimensién de gestidon escolar se

distribuyen entre si de manera muy similar, con
Mas del 60% del alumnado

el 64.8% del alumnado que ha otorgado las
bastante o muy de acuerdo con

puntuaciones mas elevadas de la escala a la .
que hay buen ambiente en su

existencia de buen ambiente en el centro, un  centro, se fomentan relaciones
63.6% a la disponibilidad del equipo directivoy  de respeto y colaboracion y el
un 62.9% al fomento de relaciones de respecto, ~ €quipo directivo estd disponible

L . para ellos.
colaboracién y confianza.
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Tabla 48. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Gestion escolar”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Existe buen ambiente de aprendizaje en el 5.8% 7.6% 21.8% 29.3% 35.5%
centro
En el centro se fomentan relaciones de 6.8% 7.5% 22.7% 27.7% 35.3%
respeto, colaboracién y confianza entre
nosotros
El equipo directivo estd disponible para 6.6% 6.7% 23.0% 26.8% 36.8%
nosotros
Buen ambiente de aprendizaje 13.4% I 21.8% 54.8%
Se fomentan retaciones de respeto, colaboracion v 14.3% ot .
confianza . I 22 7% 62.9%
Equipo directivo esta disponible 13.4% I 23.00% 6§3.6%
-100% -50% 0% S0% 100%

Porcentaje (n =3039)

m Apenas m Poco  Algo

Bastante

Mucho

Figura 22. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Gestion escolar”.

3.1.3.3. Caracteristicas del programa

Tal y como se muestra en la Figura 23, los elementos que componen las caracteristicas

del programa han recibido puntuaciones dispares, con la utilidad de las ensefianzas

siendo el aspecto mejor valorado (X= 7.95), seguido de cerca por la utilidad de las

practicas (X = 7.77). Por su parte, la dificultad de las ensefianzas es la dimension que ha

recibido la menor puntuacion (X = 5.22), resultado que puede valorarse como positivo.
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- |
o
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1
Dificultad de las ensefianzas Utiidad de |as ensefanzas Utilidad de las pracicas

Figura 23. Puntuaciones generales por dimensiones: caracteristicas del programa.

En este caso, la correlacion entre las dimensiones, reflejada en la Tabla 49, tan solo
resulta estadisticamente significativa entre la utilidad de las practicas y la utilidad de las

ensefianzas (p = .753).

Tabla 49. Estadisticos descriptivos para las diferentes caracteristicas del programa.

Media Mediana Desv,iacic’m Rho de Spearman
estandar 1 2
1. Dificultad de las ensefianzas 5.22 5.00 2.12 -
2. Utilidad de las ensefianzas 7.95 8.25 1.93 0.024 -
3. Utilidad de las practicas 7.77 8.00 2.14 -0.002 , 753"

La Tabla 50 muestra la existencia de diferencias estadisticamente significativas en la

percepcidon de las caracteristicas del programa en funcidn de las ensefianzas cursadas,

En general, se ha valorado siendo los estudiantes de Ciclos

positivamente la utilidad de las Formativos de Grado Medio quienes han

ensefianzas y de las prdcticas, proporcionado puntuaciones mas

especialmente entre los estudiantes de .

] elevadas a los diferentes elementos que
CFGM, los que cursan modalidad a
distancia y los que estan matriculados componen dicho programa.

en centros privados.
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Tabla 50. Diferencias en las caracteristicas del programa en funcion de las ensefianzas.

Formacién . .
Profesional Ciclo Formativo de =
o Grado Medio U de Mann- Sig. Tamano
Basica Whitney del efecto
Mediana Mediana
1. D|f|cuINtad de 500 533 722048,000 <.001 -0.149
las ensefianzas
2. UtllldaNd de 775 8.50 727275,500 <.001 -0.143
las ensefianzas
3. Utilidad de 8.00 8.00 784095,000 0.002 -0.076

las practicas

También se observan diferencias en funcion de la modalidad de matriculacion, siendo

las puntuaciones de los estudiantes que cursan las ensefianzas a distancia notablemente

mas elevadas. Esta diferencia es especialmente resefiable tanto para la utilidad de las

ensefianzas como para la utilidad de las practicas (Tabla 51).

Tabla 51. Diferencias en las caracteristicas del programa en funcion de la modalidad.

Presencial A distancia U de Mann- S Tamafio del
. 8.

Mediana Mediana Whitney 8 efecto
1. Dificultad de as 5.00 6.00 171684.5 <.001 -0.171
ensenanzas
2. Utilidad de las 8.25 9.75 136890.5 <.001 -0.339
ensenanzas
3. Utilidad de las 8.00 9.50 153397.5 <.001 -0.259

practicas

La Tabla 52 refleja la existencia de diferencias en la valoracién otorgada a las

caracteristicas del programa en funcién del género del alumnado, siendo mas elevadas

las puntuaciones dadas por las mujeres para la utilidad tanto de las ensefianzas como

de las practicas.
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Tabla 52. Diferencias en las caracteristicas del programa en funcion del género.

Hombre Mujer

U de Mann- sig Tamafio del
Mediana Mediana Whitney ' efecto
1. Dificultad de las 5.00 5.00 1064087.000  0.204 0.027
ensenanzas
2. Utilidad de las 8.00 8.75 904073.000  <.001 -0.173
ensenanzas
3. Utilidad de las 8.00 9.00 897367.500  <.001 -0.18

practicas

Lo mismo ocurre para la repeticion de curso, observandose diferencias estadisticamente

significativas a favor del alumnado que no habia repetido previamente ningln curso para

la utilidad de las ensefianzas y de las practicas (Tabla 53).

Tabla 53. Diferencias en las caracteristicas del programa en funcion de si previamente ha

repetido algun curso.

No Si U de Mann- ) Tamafio del
. Sig.

Mediana Mediana Whitney efecto
1. Dificultad de 533 5.00 992751.500 0.6 0.012
las ensefianzas
2. Utilidad de fas 8.75 8.25 898607.500 <.001 0.105
ensenanzas
3. Utilidad de las 8.50 8.00 910986.000 <.001 0.093

practicas

Las diferencias también se evidencian al analizar el tipo de centro, tal y como se muestra

en la Tabla 54. En este caso, el alumnado de centros privados ha otorgado valoraciones

mas altas en cuanto a la utilidad de las ensefianzas y
las practicas, en comparacion con los estudiantes de
IES y CIFP. En lo que respecta a la dificultad de las
ensefianzas, los estudiantes de IES las perciben como
mas faciles que aquellos matriculados en CIFP y

centros privados.

Los estudiantes de IES
perciben las ensefianzas
como mads fdciles que los
matriculados en CIFP y
centros privados.
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Tabla 54. Diferencias en las caracteristicas del programa en funcion del tipo de centro.

CIFP  IES

PRIV

H de

. Tamafio .
Kruskal-  Sig. del efecto Comparaciones
Med. Med. Med. Wallis

1. Dificultad de las 533 500 533 891 0012 0.003 CIFP>IES
ensefanzas PRIV>IES
2. Utilidad de las ensefianzas  8.25 8.00 8.75 48.71  0.000 0.016 PRIV>CIFP
PRIV>IES

. P PRIV>CIFP

3. Utilidad de las practicas 8.00 8.00 8.50 66.03  0.000 0.022 PRIVSIES

Dificultad de las ensehanzas

Los resultados diferenciales de los items que componen esta dimension revelan que, en

general, los estudiantes se encuentran satisfechos con el nUmero de asignaturas de los

ciclos formativos, ya que tan solo el 19.7% del alumnado afirma tener demasiadas

Los estudiantes estdn en general
satisfechos con el numero de

asignaturas. Un 35.6% considera que

la carga de tareas es excesiva y un
40.5% indica que los contenidos son
dificiles.

asignaturas. En cambio, el 35.6% y el 40.5%

de los estudiantes han asegurado que

cuentan con una excesiva carga de tareas Yy

que los contenidos

son

dificiles,

respectivamente (Tabla 55 y Figura 24).

Tabla 55. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Dificultad de las ensefianzas”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Los contenidos que debemos estudiar son 11.3% 14.5% 33.7% 27.7% 12.8%
dificiles
Tenemos que hacer demasiadas tareas o 14.4% 18.4% 31.6% 21.8% 13.8%
estudiar demasiado
Tenemos demasiadas asignaturas 28.0% 21.8% 30.6% 11.8% 7.8%
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Contenidos dificiles | 25 8% . 33.7% 40.5%

Carga excesivade tareas | 32.8% . 31.68% 35.6%
Demasiadas asignaturas 49 7% - 30.6% 19.7%

-100% -50% 0% 50% 100%

Porcentaje (n = 3033)

W Apenas Poco  Algo Bastante Mucho

Figura 24. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Dificultad de las ensefianzas”.

Utilidad de las ensefianzas

La Tabla 56 y la Figura 25 muestran que los estudiantes perciben como utiles los
diferentes aspectos relativos a las ensefianzas cursadas. Por ejemplo, el 72.2% de

estudiantes se consideran bastante o muy de \jds del 70% de los

acuerdo con que estos estudios les permitiran  estudiantes estdn bastante o

proporcionar un servicio a la sociedad y el 80.3% muy de acuerdo con que los

estudios son utiles para su

estd bastante o muy de acuerdo con que le daran )
futuro y para la sociedad.

la posibilidad de acceder a estudios superiores.

Tabla 56. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension
“Utilidad de las ensefianzas”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Estoy aprendiendo cosas utiles para mi futuro 3.5% 5.1% 16.7% 28.7% 46.0%
Estos estudios me permitiran proporcionar un 3.3% 4.9% 19.1% 29.4% 43.3%
servicio a la sociedad
Estos estudios me preparan para tener un 2.6% 3.8% 14.9% 25.9% 52.7%
trabajo
Estos estudios me permitiran matricularme 2.7% 3.2% 13.9% 23.2% 57.1%

posteriormente en otros estudios
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Utilidad de los sprendizajes para & futuro BE%
Confribucién a la sociedad B.2%
Preparacion para el futuro leboral B.4%

Acceso a estudios superiores 559%

-100%

-50%

I 168.7% 74.7%

I 19.1% T2.7%

I 14.9% T8 5%
I 13.9% 80 3%
0% B0% 1005

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Paco Alga Bastante Mucho

Figura 25. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Utilidad de las ensefianzas”.

Utilidad de las practicas

En una linea similar, los estudiantes también consideran de utilidad las practicas que

realizan (Tabla 57 y Figura 26). De los dos items que componen esta dimension, las

puntuaciones son ligeramente superiores para el item que alude a la relacién entre las

El 75.3% del alumnado estad
bastante o muy de acuerdo con
que las prdcticas contribuyen a su
formacion y el 68.8% con que
estan relacionadas con lo que
aprenden en clase.

practicas profesionales y los contenidos de las
asignaturas, al compararlo con el valor
formativo de las practicas profesionales
(69.8% vs. 75.3%). No obstante, las
valoraciones pueden considerarse elevadas en

ambos casos.
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Tabla 57. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimension

“Utilidad de las prdcticas”.

Apenas Poco Algo Bastante  Mucho
Las practicas que realizamos en los Centros 2.8% 3.5% 18.4% 24.7% 50.6%
de Trabajo contribuyen a nuestra formacién
Las practicas de los Centros de Trabajo estan 4.3% 4.8% 21.2% 26.6% 43.2%

relacionadas con los contenidos que
aprendemos clase

Valor formativo de las practicas profesonales 6.3%

Relacion de | as practicas profesionales con e 9.0%
contenido de |as asignaturas

-100% -50%

I 21.2% 69.8%

0% S0% 100%

Porcentaje (n = 3039)

W Apenas Poco Algo Bastanie Mucho

Figura 26. Distribucion de la respuesta en cada uno de los items relativos a la dimen-

sion “Utilidad de las prdcticas”.

3.2. Tasas de promocion del alumnado matriculado en Formacion

Profesional

El analisis de los resultados académicos de
los 6.879 estudiantes muestra que 4.191 de
ellos (60.9%) promociond en el curso aca-
démico 2023-24, mientras que 2.688

(39,1%) no promociond por motivos como

El 60.9% de los estudiantes objeto de
estudio promociond en el curso
académico 2023-24, mientras que el
39.1% no promociond, ya sea por no
aprobar, no presentarse o abandonar.

no aprobar las asignaturas, no presentarse a la evaluacion o abandonar el sistema edu-

cativo.
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Atendiendo a las diferencias existes en las tasas de promocion en funcion de las
ensefianzas cursadas, la Tabla 58 muestra diferencias estadisticamente significativas
entre el alumnado de FPB y FPGM (X? = 5.307; p < 0.05; V de Cramer = 0.028). Mas
concretamente, los resultados reflejan una mayor proporcion de estudiantes de FPGM

gue promocionan en comparacion con los de FPB.

Tabla 58. Tasas de promocion en funcion de las ensefianzas.

Promociona
Total
No Si

N 591 825 1.416
FPB % 41,737% 58,263% 1

Residuos estandarizados 2,304* -2,304%*

N 2.097 3.366 5.463
FPGM % 38,386 % 61,614% 1

Residuos estandarizados -2,304* 2,304*

N 2.688 4.191 6.879
Total

% 39,075% 60,925% 100%

* Diferencia entre las frecuencias observadas y las frecuencias esperadas estadisticamente significativas.

En lo que respecta al tipo de centro, se vuelven a observar diferencias estadisticamente

significativas entre las frecuencias

Los resultados muestran que _
. ., observadas y las frecuencias esperadas en
promociona una mayor proporcion

de estudiantes en los Ciclos funcion de esta variable (X? = 100,590; p <
Formativos de Grado Medio que en 0.001; V de Cramer =0.121). En este caso, los
FP Basica. resultados indican que los estudiantes de
centros privados son los que promocionan en mayor medida, mientras que los

matriculados en CIFP lo hacen en menor medida (Tabla 59).
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Tabla 59. Tasas de promocion en funcion del tipo de centro.

Supera el curso

Total
No Si

N 1.068 1.351 2.419
CIFP % 44,150% 55,850% 100%

Residuos estandarizados 6,353* -6,353*

N 1.157 1.694 2.851
IES % 40,582% 59,418% 100%

Residuos estandarizados 2,155* -2,155%*

N 463 1.146 1.609
PRIVADO % 28,776% 71,224% 100%

Residuos estandarizados -9,674%* 9,674*

N 2.688 4.191 6.879
Total

% 39,075% 60,925% 100%

* Diferencia entre las frecuencias observadas y las frecuencias esperadas estadisticamente significativas.

Los resultados también revelan diferencias estadisticamente significativas en funcion del

curso en el que estan matriculados los estudiantes (X? =238.677; p < 0.001; V de Cramer

= 0.190). En este caso, es el alumnado de

segundo curso el que promociona en mayor

medida, en comparacién con el de primero.

Promocionan en mayor medida
los estudiantes de centros
privados, seqguidos de los IES y,
finalmente, de los CIFP.

Tabla 60. Tasas de promocidn en funcion del curso.

Supera el curso

Total
No Si

N 1.609 1.783 3.392
Primero % 47,435% 52,565% 100%

Residuos estandarizados 15,449* -15,449*

N 930 2.284 3.214
Segundo % 28,936% 71,064% 100%

Residuos estandarizados -15,449* 15,449*

N 2.539 4.067 6.606
Total

% 38,435% 61,565% 100%

* Diferencia entre las frecuencias observadas y las frecuencias esperadas estadisticamente significativas

La Tabla 61 evidencia diferencias estadisticamente significativas para la modalidad de

ensefianza (X? = 212,599; p < 0.001; V de Cramer = 0.176). Para esta variable, los
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estudiantes que cursan las ensefianzas en
modalidad presencial son quienes
superan el curso académico en mayor
proporcion, frente a aquellos que lo

hacen a distancia.

Ademads, los estudiantes de 22 curso
promocionan en mayor proporcion
que los de 12y los de modalidad
presencial promocionan mds que los
que cursan a distancia.

Tabla 61. Tasas de promocidn en funcion de la modalidad de ensefianza.

Supera el curso

Total
No Si

N 2.149 3.854 6.003
Presencial % 35,799% 64,201% 100%

Residuos estandarizados -14,581* 14,581*

N 539 337 876
A distancia % 61,530% 38,470% 100%

Residuos estandarizados 14,581* -14,581*

N 2.688 4.191 6.879
Total

% 39,075% 60,925% 100%

* Diferencia entre las frecuencias observadas y las frecuencias esperadas estadisticamente significativas.

Por ultimo, la Tabla 62 muestra las diferencias existentes en las tasas de promocion en

funcién de la provincia en la que los estudiantes cursan las ensefianzas de formacién

profesional (X? = 56.755, V de Cramer = 0.091,

Los estudiantes en Valladolid y

p < 0.001). Atendiendo a esta variable, los  Palencia presentan tasas de

estudiantes matriculados en Valladolid y Promocion superiores, mientras que

Palencia presentan tasas de promocion

superiores. En cambio, los estudiantes de

los de Ledn, Salamanca y Segovia
presentan tasas de promocion
inferiores a las esperadas.

Ledn, Salamanca y Segovia presentan tasas de

promocidn inferiores a las esperadas.
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Tabla 62. Tasas de promocion en funcion de la provincia.

Supera el curso

Provincia No Si Total

N 179 303 482
AviLA % 37,137% 62,863% 100%

Residuos estandarizados -0,905 0,905

N 306 415 721
BURGOS % 42,441% 57,559% 100%

Residuos estandarizados 1,958 -1,958

N 540 755 1.295
LEON % 41,699% 58,301% 100%

Residuos estandarizados 2,148* -2,148*

N 181 357 538
PALENCIA % 33,643% 66,357% 100%

Residuos estandarizados -2,690%* 2,690*

N 380 486 866
SALAMANCA % 43,880% 56,120% 100%

Residuos estandarizados 3,099* -3,099*

N 256 304 560
SEGOVIA % 45,714% 54,286% 100%

Residuos estandarizados 3,360* -3,360%*

N 567 1.127 1.694
VALLADOLID % 33,471% 66,529% 100%

Residuos estandarizados -5,445%* 5,445%*

N 124 214 338
SORIA % 36,686% 63,314% 100%

Residuos estandarizados -0,923 0,923

N 155 230 385
ZAMORA % 40,260% 59,740% 100%

Residuos estandarizados 0,490 -0,490

N 2.688 4.191 6.879
Total

% 39,075% 60,925% 100%

* Diferencia entre las frecuencias observadas y las frecuencias esperadas estadisticamente significativas.

Finalmente, el arbol de decisidn representado en la Figura 27 permite identificar las
variables que configuran los perfiles de estudiantes de Formacidn Profesional con mayor

y menor porcentaje de promocioén en Castilla y Ledn.
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El alumnado en el que se observa mayores . .
g y El perfil del estudiante con mayor

tasas de promocion es aquel que estda ;554 de promocién es el que estd

matriculado en segundo curso (variable con  matriculado en 22 curso, modalidad

mayor capacidad discriminatoria), en Presencial, centros privadosy

. . . cursando Grado Medio. Por el
modalidad presencial, en centros privados y

contrario, el perfil con menor tasa

cursando FPGM. Por el contrario, los . er
de promocion es de 1¢" curso,

estudiantes con menores tasas de  modglidad online, cursando FPB.

promocién son aquellos matriculados en
primero y en modalidad online. Dentro del
grupo de los estudiantes de primer curso matriculados en modalidad presencial, son los
de centros privados, matriculados en FPGM, quienes consiguen mejores tasas de
promocidn, frente a los estudiantes de IES y CIFP cursando FPB, que alcanzan las tasas

de promocidén mas bajas en primer curso de modalidad presencial.
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Castillay Leon

Nodo 0
Categoria % n
Si 60,9 Bk
No 39,1 2688
Total 100 6879
- = o
Nodo 2
Categoria % n
Si mna 2285
No 28,9 530
Total 46,7 2215
Presencial Modalidad Presencial m Online
Nodo3 Nodo § Nodo &
Categoria % W Categorfa % n Categoria % n
Si 55,7 1792 Si 74,0 2062 Si 52,2 223
No 44,3 1423 No 26,0 726 No 47,8 204
Total 46,7 3218 Total 40,5 2788 Total 62 427
e . er =n -
Nodo 7 Nodo8 Nodo 9 Nodo 10
Categoria % n Categoria % n Categoria % n Categoria % i
si 52,0 1191 s 68,1 601 si 70,8 1536 [ as,1 526
No 48,0 101 No 349 322 No 29,2 634 No 14,9 92
Total 33,3 2292 Total 134 923 Total 31,5 2170 Total 9,0 818
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. , . . . . s
Figura 27. Perfil de los estudiantes con mayor (azul) y menor (rojo) porcentaje de promocion.
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3.3. Estudio de los factores vinculados con el rendimiento
académico del alumnado de Formacion Profesional

La Tabla 63 refleja la posicion que ocupan las variables analizadas al ordenarlas en
funcién de su importancia a la hora de explicar el rendimiento académico del alumnado
de Formacion Profesional. Al considerar estas ensefianzas de manera global, los
resultados muestran que la variable que emerge como mas importante es la relativa a
que el profesorado consiga que los estudiantes entiendan los contenidos, aunque sean
dificiles (12). A ella le siguen en importancia el que a los estudiantes les resulte dificil
estudiar o hacer los trabajos de clase (22), tener profesores que, a la hora de calcular la
nota final en la asignatura, no solo tengan en cuenta la calificacidon en el examen, sino
también las diferentes actividades realizadas | o yariable mds relevante para
durante el curso (32), sentir pereza o explicar el rendimiento académico

aburrimiento a la hora de estudiar (42) y ©°4Ue€ el profesorado logre que

. los estudiantes entiendan los
pensar que no se dispone de los

contenidos, aunque sean dificiles.
conocimientos necesarios para poder seguir

alguna de las materias (52).

Al considerar cada una de las ensefianzas de manera aislada y centrar la atencion en FPB,
la primera variable que emerge es la relativa a tener que hacer demasiadas tareas o
estudiar demasiado (12), la cual, sin embargo, cuenta con una menor importancia en
FPGM. A esta variable le siguen el que a los estudiantes les resulte dificil estudiar o hacer
los trabajos de clase (22), pensar que no se dispone de los conocimientos necesarios para

poder seguir alguna de las materias (32),

En FPB, la variable mads ) o
] o considerar que las practicas de los Centros de
importante para el rendimiento

académico es la de tener que Trabajo estan relacionadas con los contenidos
estudiar demasiado o hacer aprendidos en clase (42) y sentir pereza o
demasiadas tareas, siendo esta aburrimiento a la hora de estudiar (52).

menos importante en los CFGM.

68



Junta de
W castilla y Leon

Consejeria de Educacion

Por su parte, en FPGM, la variable con mayor importancia es la vinculada con tener
profesores que, a la hora de calcular la nota final en la asignatura, no solo tengan en
cuenta la calificacion en el examen, sino Las variables relacionadas con las

también las diferentes actividades caracteristicas del alumnado,

realizadas durante el curso (128). Las especialmente de naturaleza

. - sociocultural, ocupan posiciones
variables que ocupan las siguientes

o _ _ ~menos relevantes en la explicacion del
posiciones en importancia son sentir

rendimiento académico.

pereza o aburrimiento a la hora de estudiar

(22), pensar que no se dispone de los conocimientos necesarios para poder seguir alguna
de las materias (32), que a los estudiantes les resulte dificil estudiar o hacer los trabajos
de clase (42) y que el profesorado consiga que los estudiantes entiendan los contenidos,

aungue sean dificiles (52).

Considerando los resultados tanto globales, como por tipo de estudios, cabe destacar
que las variables relacionadas con las caracteristicas del alumnado, especialmente de
naturaleza sociocultural, ocupan posiciones menos relevantes en la explicaciéon del ren-
dimiento académico. En el polo opuesto, destacan aquellas variables que han resultado

de una importancia central tanto en la explicacion del rendimiento de los estudiantes de

En relacién con el profesorado FPB como de FPGM. Estas variables serian
emergen dos factores vinculados con las relativas a las dificultades para estu-
el rendimiento académico, tanto en diar o hacer los trabajos de clase (falta de

FPB como en CFGM: la evaluacion . ) L
técnicas de estudio, organizacién, cons-

continua para el cdlculo de la nota

. tancia, etc.), sentir pereza o aburrimiento
final y que el profesorado logre que los ) P

alumnos comprendan los contenidos, al estudiar o pensar que no se dispone de

aunque sean dificiles. los conocimientos necesarios para poder

seguir alguna de las materias, todas ellas
relacionadas con barreas en el estudio. En esta misma linea, pero en relacién con la di-
mensién de profesorado, han emergido de forma consistente dos variables para los es-
tudiantes de FPB y FPGM en las primeras posiciones, la relativa a la incorporacién de
elementos de evaluacién continua para el calculo de la nota final y a que el profesorado

consiga que el estudiantado comprenda los contenidos, aunque sean dificiles.
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Tabla 63. Resumen de la importancia relativa de las variables individuales a nivel global
y en funcion de las ensefianzas.

GLOBAL FPB FPGM
Nivel de estudios del padre 73¢9 719

Nivel de estudios de la madre

Posesién de ordenador o tablet con acceso a Internet

Edad 240 362
Género 629 682
Nacionalidad

Repeticion 749 47°
MOTIVOS

1. Desear que mis familiares y/o amigos se sintiesen orgullosos de mi por

continuar mis estudios 702 512 702
2. Demostrarme que era capaz de continuar mis estudios 4490 4092 542
3. Querer empezar de cero en otras ensefianzas 692

4. Tener amigos que se habian matriculado en estos estudios 619 679
5. Seguir las indicaciones de mis profesores o de mi familia 509 43¢
6. Hacer nuevas amistades 662 61°
7. Considerar que era la mejor manera de tener rapidamente un trabajo 609 549 662
8. Poder compaginar estudios y trabajo

9. Aprender contenidos relacionados con una profesién

10. Querer acceder después a un ciclo formativo de grado medio o de

grado superior 320 62 529
11. Querer obtener una titulacién 679 369 652
BARRERAS

1. Resultarme dificil estudiar o hacer los trabajos de clase (falta de técnicas

de estudio, organizacion, constancia, etc.) 20 20 4@
2. Sentir pereza o aburrimiento al estudiar 4¢° 5¢ 20
3. Sentirme desbordado o frustrado en algunas materias 15¢ 14¢ 82
4. Pensar que no tengo los conocimientos necesarios para poder seguir al-

guna de las materias 5¢ 3¢ 32
5. Tener miedo a fracasar en estas ensefianzas 4692 340 582
6. Pensar que acabar los estudios no es importante para mi futuro 289 110 499
7. Resultarme dificil cumplir las normas del centro 369 99 419
8. Tener una dificultad de aprendizaje diagnosticada (dislexia, TDAH, etc.) 359 259 509
9. Utilizar demasiado la tecnologia (redes sociales, television, internet, jue-

gos en linea, etc.) 309 120 279
10. Pasar mucho tiempo en la calle o de fiesta con mis amigos, en lugar de

estar estudiando 182 52¢ 249
11. Dedicar demasiado tiempo a otras actividades de ocio (deporte, mu-

sica, etc.) que me quitan tiempo para el estudio 209 242 2092
12. Querer conseguir un trabajo lo antes posible 39¢ 372 382
13. Querer tener mi propio dinero 47° 440 479
14. Querer independizarme 659 420 609




Junta de
W castilla y Leon

Consejeria de Educacion

GLOBAL FPB FPGM

15. Tener padres que no me proporcionan el nivel de asesoramiento que

necesito para mis estudios 23¢9 302 332
16. Tener padres que conceden poca importancia a mis estudios 552 579 642
17. Tener padres con bajas expectativas sobre mis resultados en los estu-

dios 99 27¢ 299
18. Tener padres que deben realizar esfuerzos econdémicos importantes

para que estudie 59¢ 559 57¢
PROFESORADO

1. Utilizan diferentes formas de ensefar y proponen distintos tipos de acti-

vidades 582 462 4892
2. Organizan la asignatura de forma ldgica 279 629 159
3. Tienen en cuenta lo que sabemos y nuestras caracteristicas a la hora de

ensefar 8¢ 152 69
4. Nos dicen qué esperan que aprendamos en cada materia 179 8¢ 199
5. Relacionan lo que tenemos que aprender con situaciones de la vida real

o con la profesién que vamos a desempeiiar 129 262 1490
6. Nos ensefan los contenidos de manera practica 382 499 262
7. Cuentan con nosotros a la hora de poner las normas de comporta-

miento y las reglas de clase 632 592 552
8. Promueven el orden necesario para el adecuado desarrollo de las clases 519 489 409
9. Fomentan el respeto, la confianza y la colaboracién entre nosotros 109 282 10¢
10. Nos dicen cémo nos van a evaluar y qué se tendra en cuenta a la hora

de poner la nota 199 109 309
11. Al inicio de curso evaltdan lo que sabemos sobre la materia y las posi-

bles dificultades con las que nos podemos encontrar 48° 639 25¢

12. A la hora de calcular nuestra nota final en la asignatura, no solo tienen
en cuenta la calificacidon en el examen, sino también las diferentes activi-

dades que realizamos durante el curso (asistencia, trabajos, etc.) 3e 13¢ 12
13. Nos aconsejan sobre qué estudiar o dénde podremos trabajar en el fu-

turo 340 619 23¢9
14. Nos ensefian técnicas y estrategias para estudiar las asignaturas 682 562 632
15. Nos proporcionan una atencién personalizada, en funcidén de nuestras

necesidades 43¢ 390 37¢
16. Se preocupan por nuestro desarrollo personal 41¢ 45¢ 349
17. Nos ayudan a conocer y superar nuestras dificultades académicas 110 2209 139
18. Consiguen que entendamos los contenidos, aunque sean dificiles 1¢ 79 52
19. Hablan con entusiasmo y entrega 162 509 120
20. Se ponen en nuestro lugar 13¢ 382 7°
21. Nos escuchan y se preocupan por nosotros 142 202 110
22. Trabajan en equipo con los demas profesores 299 18¢
23. Se comunican y colaboran con nuestras familias 72° 232 692
24. No hacen distinciones entre los estudiantes, todos somos tratados de

la misma forma 420 29¢ 35¢
CENTRO

1. El nimero de profesores es adecuado 532 430 469
2. Los horarios de las clases estan bien organizados 542 399
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GLOBAL FPB FPGM

3. El nimero de estudiantes por clase es adecuado 33¢ 229
4. El centro (o los profesores) nos proporciona todo el material que necesi-

tamos para las clases 579 602 562
5. Los diferentes espacios en los que se imparten las clases (laboratorios,

talleres, aulas de pintura, etc.) son adecuados 452 642 449
6. Tenemos espacios para estudiar, hacer actividades practicas, trabajar

en equipo, utilizar ordenadores, etc., fuera del horario de clase 71¢ 19¢

7. Mi centro oferta muchos Centros de Trabajo para realizar las practicas

profesionales 569 33¢ 53¢
8. Existe buen ambiente de aprendizaje en el centro 259 3209 179
9. En el centro se fomentan relaciones de respeto, colaboracion y con-

fianza entre nosotros 220 35¢ 210
10. El equipo directivo esta disponible para nosotros 409 532 420
1. Los contenidos que debemos estudiar son dificiles 529 169 519
2. Tenemos que hacer demasiadas tareas o estudiar demasiado 499 1¢ 599
3. Tenemos demasiadas asignaturas 642 21¢ 629
PROGRAMAS

4. Estoy aprendiendo cosas utiles para mi futuro 31¢ 31¢ 282
5. Estos estudios me permitirdn proporcionar un servicio a la sociedad 262 17¢ 320
6. Estos estudios me preparan para tener un trabajo 379 58¢ 319
7. Estos estudios me permitirdn matricularme posteriormente en otros es-

tudios 7° 41° 99
8. Las practicas que realizamos en los Centros de Trabajo contribuyen a

nuestra formacion 62 18¢ 169

9. Las practicas de los Centros de Trabajo estan relacionadas con los conte-
nidos que aprendemos clase 21° 40 4509

Nota. Para la seleccidn de las variables mas relevantes se ha considerado que la importancia
promedio normalizada fuese superior al 10%.

En la Figura 28 se muestran graficamente los perfiles de alumnado con mayor y menor
rendimiento atendiendo a las variables cuya importancia ha sido sefialada en la tabla

precedente. De este modo, se observa

que los estudiantes con mayor £ncuantoal perfil de los estudiantes con

. . menor rendimiento, son los mds jovenes,

rendimiento se caracterizan por
con dificultades para estudiar (falta de

enfrentar en menor medida barreras , . . .
técnicas de estudio, organizacion,

vinculadas  con dificultades para  constancia...) y que no logran

estudiar o hacer los trabajos de clase comprender los contenidos que explican
(falta de técnicas de estudio, SUSprofesores.

organizacion, constancia, etc.) y tener
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menor sentimiento de pereza o aburrimiento al estudiar. Ademas, estos estudiantes
tienen docentes que, en mayor medida, a la hora de calcular la nota final en la
asignatura, no solo tienen en cuenta la calificacién en el examen, sino también las
diferentes actividades que realizan los estudiantes durante el curso. Dentro de este
grupo, son los estudiantes de mayor edad (superior a 27 afios y medio) quienes mejores

resultados alcanzan.

En cambio, el perfil de los estudiantes con menor rendimiento se caracteriza por tener
gue enfrentarse en mayor medida a barreras vinculadas con dificultades a la hora de
estudiar o hacer los trabajos de clase (falta de técnicas de estudio, organizacion,
constancia, etc.), ser menores de 24 ainos y medio, no estar satisfechos con el grado en
gue los docentes consiguen que entiendan los contenidos, aunque sean dificiles, juzgar
como mas dificiles los contenidos y confiar en menor medida en la posibilidad de

matricularse posteriormente en otros estudios.
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Nodo 0
Media 6,094
Desv. est 1,71
n 2480
% 100

Dificultad para estudiar

s45 o hacer los trabajos de
| clase
Nodo 1
Media 6,581
_Desv.est. 1,530
n 1126
% 45,4
Sentir pereza o
€35 aburrimiento al >35
| estudiar '
Nodo 3 Nodo 4
Media 6,952 Media 6,261
Desv. est. 1,427 %
n 522 % 24,4
% 21
- Profesorado que habla 565
<6,5 Evaluacién >6,5 Se8 con entusiasmo y entrega !
| continua [ ! !
Nodo 9 Nodo 10
_Nodo7 Nodo 8 Media 5,916 Media 6,542
Media 6,205 Media 7,131 Desv.est. 1,631 Desv.est. 1,411
_Desv. est. 1,816 Desv.est. 1,255 “n 271 n 333
n 101 n 421 % 10,9 % 13,4
% 1 % 17 '
<275 m Demostrarse a uno mismo la Sentir falta de
| >27,5 £75 capacidad de continuar >7,5 S conocimientos para seguir DU
! I estudiando | ! alguna materia !
Nodo 15 Nodo 16 Nodo 19 Nodo 20
N Nodo 17 . .
Media 7,030 Media 7,900 Modia - 5,588 g Media 6,640 Media 5431
Desv. est. 1,229 Desv.est. 1,195 Desv. est. 1,702 Desy. est 1'456 Desv.est. 1,351 Desv.est. 1,622
n 372 n 49 n 147 - =0 9 n 306 n 27
% 15 o . n 124 % 12,3
% 2 % 5,9 % 5 % 1,1
Padres con 555 Posibilidad de
565 bajas I’ <95 matricula posterior >9,5
. expectativas | en otras ensefianzas 1
Nodo29 Nodo 30 Nodo 31 Nodo 32
Media 7.107 Media 6,112 Media 6310 Media 6,922
_Desv.est. 1,189 _Desv.est. 1,342 Desv.est. 1,431 Desv. est. 1,212
n 343 n 2 “n 141 n 165
% 13,8 % . % 5,7 % 6,7
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Nodo 2
Media 5,688
Desv.est. 1,747
n 1354

% 54,6

>24,5
|
Nodo 5 Nodo 6
Media 5,559 Media 6,934
Desv. est. 1,696 _ Desw.est. 1,747
n 1227 n 127
% 49,5 % 5,1

Profesorado que hace >6,5
” <85 Demostrarse a uno mismo la >85

| capacidad de continuar
estudiando

comprensibles los |
contenidos
Nodo 11 Nodo 12

Media 5,198 Media 5,914 Nodo 13 Nodo 14
Desv.est. 1,716 Desv. est. 1,599 Media 6,262 Media 7,416
T 608 n s19-  Desv. cot. 1028 _ Desv.est. 1,434
% 24,5 % 25 n 53 n 74
% 2,1 % 3
Los contenidos Profesorado que
275 son dificiles £3,5 e ————— >3,5 = Dificultad para estudiar 565 <35 Tener amigos que se 535
! I superar dificultades ! " © hacer los trabajos de I' = habian matriculado en "
1
Nodo 21 académicas Nodo 24 clase estos estudios
Media 5,354 ” Nodo 22 Nodo 23 Media 5,966 Nodo 25 Nodo 26 Nodo 27 Nodo 28
Desv.est. 1,675 bedia 4,692 Media 4,681 Desv.est. 1,572 Media 7,161 Media 5,396 Media 7,849 Media 6,617
n 465 ‘% Desv.est. 1,766 n 594 Desv. est. 1,726 Desv.est. 1,727 Desv.est. 1,113 Desv.est. 1,628
% 18,8 % 5.8 n 25 % 24 n 26 n 27 n 48 “n 26
% 1 % 1 % 1.1 % 1,9 % 1
Querer acceder
después a un CFGM Posibilidad de Repeticién de
7.5 0 CFGS D3 matricula >175 S5 curso previa 205
! . posterior en otros | [ [
Nodo 33 Nodo 34 Nodo 35 e Nodo 36 Nodo 37 Nodo 38
Media 5.036 Media 5,656 Media 2118 Media 4,956 Media 6,182 Media 5,668
_Desv.est. 1,740 Desv.est. 1,554 Desv. est 1'909 Desv.est. 1,626 _ Desv.est. 1,587 Desv.est. 1,504
n 227 n 238 T — . 5 n 98 "~ n 345 n 249
% 9,2 o 9,6 % 4 % 13,9 % 10

% 1,8

Figura 28. Perfil de los estudiantes con mayor (azul) y menor (rojo) rendimiento en funcion de las variables individuales.
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En la Tabla 64 se reflejan, ademas de la ya mencionada importancia relativa de las varia-
bles individuales a nivel global, la importancia desglosada para cada tipo de centro. En

En el caso de los CIFP, la variable principal este sentido, para los estudiantes

relacionada con el rendimiento académico es de los CIFP, pensar que acabar los
pensar que acabar los estudios no es estudios no es importante para su
importante para el futuro, seqguida del futuro (12) es la principal variable
aburrimiento al estudiar, la dificultad para el — o

explicativa de su rendimiento aca-

estudio o los trabajos de clase y tener padres
démico; variable que, por el con-

con bajas expectativas sobre sus resultados en
los estudios. trario, emerge como menos rele-

vante en los IES y centros priva-
dos. A esta variable le sigue en importancia la edad (22), sentir pereza o aburrimiento al
estudiar (32), el hecho de resultar dificil estudiar o hacer los trabajos de clase (42) y tener

padres con bajas expectativas sobre los resultados en los estudios (52).

Para los estudiantes de IES, el aspecto mas importante es el vinculado con el sentimiento
de resultar dificil estudiar o hacer los trabajos de clase (12), sentir pereza o aburrimiento
a la hora de estudiar (22), pensar que no se tienen los conocimientos necesarios para
poder seguir algunas materias (32), considerar que las ensefianzas cursadas posibilitan
matricularse posteriormente en oy, o5 estudiantes de los IES, la variable

otros estudios (42) y tener profe-  principal es la dificultad para estudiar o hacer
sores que, a la hora de calcular la los trabajos de clase, pensar que no se tienen

. . los conocimientos necesarios para seguir las
nota final en la asignatura, no solo

materias, considerar que las ensefianzas

tengan en cuenta la calificacidon en o . .
cursadas posibilitan matricularse en estudios

el examen, sino también las dife-  ,,cteriores y tener profesores que consideren
rentes actividades realizadas du- /g evaluacion continua en la nota final.

rante el curso (52). A este res-
pecto, cabe sefialar la posicidn menos destacada que ocupan estas dos ultimas variables

para los estudiantes de CIFP y centros privados.

Por ultimo, las variables mas importantes para el alumnado de centros privados se aso-
cian con pasar mucho tiempo en la calle o de fiesta con los amigos, en lugar de estar

estudiando (12) y con seguir las indicaciones del profesorado o familia (22), las cuales,
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por el contrario, presentan una menor importancia para los estudiantes de los IES. A ellas
le siguen en importancia la edad (32), sentir pereza o aburrimiento a la hora de estudiar

(42) y el sentimiento de estar desbordado o frustrado en algunas materias (52).

Tabla 64. Resumen de la importancia relativa de las variables individuales a nivel global
y en funcion del tipo de centro.

GLOBAL CIFP IES PRIV

Nivel de estudios del padre 739

Nivel de estudios de la madre 510
Posesion de ordenador o tablet con acceso a Internet

Edad 240 20 109 30
Género 620 262 62
Nacionalidad

Repeticion 749 5o
MOTIVOS

1. Desear que mis familiares y/o amigos se sintiesen orgullosos de

mi por continuar mis estudios 709 309 57¢ 23¢9
2. Demostrarme que era capaz de continuar mis estudios 442 452 15¢
3. Querer empezar de cero en otras ensefianzas 692 55¢

4. Tener amigos que se habian matriculado en estos estudios 612 109
5. Seguir las indicaciones de mis profesores o de mi familia 509 120 469 29
6. Hacer nuevas amistades 662 2490 11¢
7. Considerar que era la mejor manera de tener rapidamente un

trabajo 602 499

8. Poder compaginar estudios y trabajo

9. Aprender contenidos relacionados con una profesién
10. Querer acceder después a un ciclo formativo de grado medio

o de grado superior 3209 259 21¢

11. Querer obtener una titulacién 679 41°

BARRERAS

1. Resultarme dificil estudiar o hacer los trabajos de clase (falta de

técnicas de estudio, organizacion, constancia, etc.) 20 40 1° 7°
2. Sentir pereza o aburrimiento al estudiar 4¢° 32 22 42
3. Sentirme desbordado o frustrado en algunas materias 159 139 79 5¢
4. Pensar que no tengo los conocimientos necesarios para poder

seguir alguna de las materias 5¢ 69 3¢ 99
5. Tener miedo a fracasar en estas ensefianzas 462 229 25¢
6. Pensar que acabar los estudios no es importante para mi futuro 289 1¢ 31¢
7. Resultarme dificil cumplir las normas del centro 362 109 302 129
8. Tener una dificultad de aprendizaje diagnosticada (dislexia,

TDAH, etc.) 35¢ 17¢ 92

9. Utilizar demasiado la tecnologia (redes sociales, television, in-

ternet, juegos en linea, etc.) 309 79 3209 21¢
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GLOBAL CIFP IES PRIV
10. Pasar mucho tiempo en la calle o de fiesta con mis amigos, en
lugar de estar estudiando 182 8¢ 359 1¢
11. Dedicar demasiado tiempo a otras actividades de ocio (de-
porte, musica, etc.) que me quitan tiempo para el estudio 209 11° 33¢ 8¢
12. Querer conseguir un trabajo lo antes posible 39¢ 14¢ 382 229
13. Querer tener mi propio dinero 479 99 279 359
14. Querer independizarme 652 18¢ 409
15. Tener padres que no me proporcionan el nivel de asesora-
miento que necesito para mis estudios 232 432 202
16. Tener padres que conceden poca importancia a mis estudios 552 31¢ 39¢
17. Tener padres con bajas expectativas sobre mis resultados en
los estudios 92 52 82 17¢
18. Tener padres que deben realizar esfuerzos econémicos impor-
tantes para que estudie 59¢ 162 602 41°
PROFESORADO
1. Utilizan diferentes formas de ensefiar y proponen distintos ti-
pos de actividades 58¢ 38¢
2. Organizan la asignatura de forma légica 272 299 452
3. Tienen en cuenta lo que sabemos y nuestras caracteristicas a la
hora de ensefiar 82 19¢ 369 300
4. Nos dicen qué esperan que aprendamos en cada materia 17¢ 282 282 32¢
5. Relacionan lo que tenemos que aprender con situaciones de la
vida real o con la profesiéon que vamos a desempeiiar 129 362 13¢ 14¢
6. Nos ensefian los contenidos de manera practica 38¢ 209
7. Cuentan con nosotros a la hora de poner las normas de com-
portamiento y las reglas de clase 632
8. Promueven el orden necesario para el adecuado desarrollo de
las clases 51¢ 32¢ 41°
9. Fomentan el respeto, la confianza y la colaboracién entre noso-
tros 109 18¢
10. Nos dicen cdmo nos van a evaluar y qué se tendrd en cuenta a
la hora de poner la nota 199 120
11. Al inicio de curso evaltuan lo que sabemos sobre la materia y
las posibles dificultades con las que nos podemos encontrar 489 349 259 33¢
12. A la hora de calcular nuestra nota final en la asignatura, no
solo tienen en cuenta la calificacion en el examen, sino también
las diferentes actividades que realizamos durante el curso (asis-
tencia, trabajos, etc.) 3¢ 209 5¢ 369
13. Nos aconsejan sobre qué estudiar o dénde podremos trabajar
en el futuro 349 49¢ 17¢°
14. Nos ensefian técnicas y estrategias para estudiar las asignatu-
ras 682
15. Nos proporcionan una atencién personalizada, en funcién de
nuestras necesidades 439 462 37¢ 37¢
16. Se preocupan por nuestro desarrollo personal 41° 33¢ 420
17. Nos ayudan a conocer y superar nuestras dificultades acadé-
micas 11¢° 482 23¢
18. Consiguen que entendamos los contenidos, aunque sean difi-
ciles 1¢ 21° 29¢ 240
19. Hablan con entusiasmo y entrega 169 262 342
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GLOBAL  CIFP IES PRIV

20. Se ponen en nuestro lugar 13¢ 229 279
21. Nos escuchan y se preocupan por nosotros 142 27° 15¢ 382
22. Trabajan en equipo con los demas profesores 299 409

23. Se comunican y colaboran con nuestras familias 729 47°

24. No hacen distinciones entre los estudiantes, todos somos tra-

tados de la misma forma 429 582 269
CENTRO

1. El nimero de profesores es adecuado 53¢ 47°

2. Los horarios de las clases estan bien organizados 542

3. El nimero de estudiantes por clase es adecuado 33¢ 43¢ 549

4. El centro (o los profesores) nos proporciona todo el material

gue necesitamos para las clases 57¢ 399 529

5. Los diferentes espacios en los que se imparten las clases (labo-

ratorios, talleres, aulas de pintura, etc.) son adecuados 4592 440

6. Tenemos espacios para estudiar, hacer actividades practicas,
trabajar en equipo, utilizar ordenadores, etc., fuera del horario de

clase 71¢

7. Mi centro oferta muchos Centros de Trabajo para realizar las

practicas profesionales 562 562

8. Existe buen ambiente de aprendizaje en el centro 259 62

9. En el centro se fomentan relaciones de respeto, colaboracion y

confianza entre nosotros 220 532

10. El equipo directivo estd disponible para nosotros 409 59¢

1. Los contenidos que debemos estudiar son dificiles 529 232 39¢ 19¢
2. Tenemos que hacer demasiadas tareas o estudiar demasiado 499 359 199

3. Tenemos demasiadas asignaturas 642 420 169
PROGRAMA

4. Estoy aprendiendo cosas utiles para mi futuro 31¢ 152 249

5. Estos estudios me permitirdn proporcionar un servicio a la so-

ciedad 269 119 289
6. Estos estudios me preparan para tener un trabajo 372 4092 142 18¢
7. Estos estudios me permitiran matricularme posteriormente en

otros estudios 7° 449 40 13¢
8. Las practicas que realizamos en los Centros de Trabajo contri-

buyen a nuestra formacion 62 372 169 342
9. Las practicas de los Centros de Trabajo estdn relacionadas con

los contenidos que aprendemos clase 21¢ 31¢ 489 299

Nota. Para la seleccién de las variables mas relevantes se ha considerado que la importancia
promedio normalizada fuese superior al 10%.

La importancia relativa de los factores a nivel global (Tabla 65) muestra cdmo la relacién
con el estudio (12) es el factor mds importante del modelo cuando se predice el

rendimiento del alumnado, seguida de las barreras académicas y personales (22), la
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comunicacion del profesorado (32), la planificacidon e implementacién de la ensefanza

(42) y el uso del tiempo libre (52).

En la citada tabla también se muestra la importancia de los factores analizados para cada

una de las ensefianzas objeto de interés. En el caso de la FPB, las variables mas

importantes se asocian con las barreras académicas y
personales (12) y la relacidon con el estudio (22). A ellas le
siguen la dificultad de las ensefanzas (32), la organizacion
escolar (42) y las aspiraciones académicas (52), variables
gue, sin embargo, presentan menor importancia en el

FPGM.

La relacion con el estudio
es el factor mds
importante del modelo
cuando se predice el
rendimiento del
alumnado.

En lo que respecta a la FPGM, el factor mas importante es la relacion con el estudio (12).

En las siguientes posiciones se sitlan cuatro aspectos con menor importancia en FPB:

planificacion e implementacion de la ensefianza (22), evaluacién de los aprendizajes (32),

comunicacion del profesorado (42) y uso del tiempo libre (52).

Un resultado resenable es la poca importancia del nivel socioecondmico como variable

explicativa a nivel global y para los estudiantes matriculados en FPGM. En esta misma

linea, cabe destacar que este factor ha emergido en las uUltimas posiciones para los

estudiantes de FPB.

Tabla 65. Resumen de la importancia relativa de los factores a nivel global y en funcion

de las ensefianzas.

GLOBAL FPB FPGM
Nivel socioeconémico 229
MOTIVOS
1. Deseo de superacion 17¢
2. Relaciones sociales e influencias externas 120 109 18°
3. Aspiraciones profesionales 79
4. Aspiraciones académicas 52
BARRERAS
1. Relacidn con el estudio 12 29 12
2. Barreras académicas y personales 20 1¢ 7°
3. Uso del tiempo libre 5¢ 140 52
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4. Deseo de emancipacién 189 21¢ 179
5. Implicacién familiar 159 182 15¢
PROFESORADO

1. Planificacién e implementacién de la ensefanza 40 132 20
2. Gestion y organizacion del aula 1490 209 120
3. Evaluacion de los aprendizajes 62 199 32
4. Orientacion y tutoria 110 120 109
5. Comunicacién 3e 152 40
6. Competencia emocional 82 92 62
7. Relaciones interpersonales 162 162 13¢
CENTRO

1. Organizacion escolar 139 4° 140
2. Gestion escolar 109 82 99
PROGRAMA

1. Dificultad de las ensefianzas 17¢ 3¢ 162
2. Utilidad de las ensefianzas 72 11° 82
3. Utilidad de las practicas 99 62 11¢

Nota. Para la seleccidn de los factores mds relevantes se ha considerado que la importancia
promedio normalizada fuese superior al 10%.

La Figura 29 recoge los perfiles de alumnado con mayor y menor rendimiento
atendiendo a los factores cuyo poder explicativo ha sido destacado en la Tabla 66. Los
estudiantes con mayor rendimiento se caracterizan por enfrentar menos barreras
vinculadas con su relacién con el estudio y por valorar en mayor medida las tareas que
lleva a cabo su profesorado a la hora de planificar e implementar la ensefianza. Entre
ellos, aquellos estudiantes que enfrentan barreras muy limitadas en su relacion con el
estudio y a quienes les han influido escasamente las relaciones sociales y las influencias
externas a la hora de matricularse en las ensefianzas que se encuentran cursando son

los que presentan un mayor rendimiento.

En el polo opuesto, el alumnado que presenta el perfil de menor rendimiento es aquel
gue guarda una pobre relacién con el estudio, que tiene docentes que llevan a cabo una
evaluacion de los aprendizajes con la que no estan satisfechos, que ha de hacer frente
en mayor medida a barreras académicas y personales y que valoran en menor medida
las tareas llevadas a cabo por sus profesores a la hora de planificar e implementar la

ensefianza.
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Relacién con el

2,7
| estudio
Nodo 15
Media 6,344
Desv. est. 1,781
n 29
% 1,2

£5,375
|
Nodo 7
Media 5,477
Desv. est. 1,915
n 20
% 3,6
>2,7
|
Nodo 16
Media 5,065
Desv. est. 1,85
n 61
% 2,5

Nodo 0
Media 6,094
Desv. est. 1,71
n 2480
% 100

Relacién con el

Nodo 1
Media 6,664
Desv. est. 1,508
n 1071
% 43,2

Planificacion e

implementacién

<23
|
Nodo 9
Media
Desv. est.
n
%
<1,833
|
Nodo 19
Media 7,761
Desv. est. 1,225
n 56
% 2,3

£6,417
Nodo 3
Media 6,157
Desv. est. 1,655
n 366
% 14,8
Utilidad de las >5,375
ensefianzas
Nodo 8
Media 6,379
. Desv. est. 1,5
n 276
% 11,1
<2,167 Dificultad de las >2,167
| ensefianzas |
Nodo 17 Nodo 18
Media 7,073 | Media 6,236
Desv. est. 1,471 _\ Desv. est. 1,469
n 47 " n 299
% 1,9 s 9,2
0,649 Nivel > 0,649
| socioecondmico |
Nodo 25 Nodo 26
Media 5,991 Media 6,433
Desv. est. 1,553 _ Desv. est. 1,372
n 102 n 127
% 4,1 % 5,1

estudio

>6,417
|
Nodo 4
Media 6,927
_ Desv.est. 1,355
n 705
% 28,4
Relacién con >23
el estudio |
Nodo 10
7977 Media 6,702
1,259 Desv. est. 1,367
275 n 430
11,1 % 17,3
Relaciones sociales e >1,833
influencias externas |
Nodo 20
Media 7,154
_ Desv. est. 1,24
n 219
% 8,8
<€2,5 Uso del >2,5
| tiempo libre |
Nodo 27 Nodo 28
Media 7,315 Media 6,838
Desv. est. 1,222 _ Desv.est. 1,221
n 145 n 74
% 5,8 % 3

(Continua en la siguiente pagina)
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Evaluacion de los

o >7,167
aprendizajes i
Nodo &
Media Media 5,959
Desv. est. 1,704
Desv. est. -
_— n 897
n
% 28,1

%

<35 Barreras académicas <49 Orientacién >4,9
| y personales ' y tutoria |
Nodo 11 Nodo 13 Nodo 14
Nodo 12 . '
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Figura 29. Perfil de los estudiantes con mayor (azul) y menor (rojo) rendimiento en funcion de los factores evaluados.
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En la Tabla 66 se reflejan, ademas de la ya mencionada importancia relativa de los
factores a nivel global, la importancia para cada tipo de centro. Para los CIFP, la
dimension mas importante es la correspondiente a la relacion con el estudio (12); factor
con la mayor importancia en todos los centros. A ella le siguen las barreras académicas
y personales (22), el uso del tiempo libre (32), la implicacion familiar (42) y el deseo de

emancipacion (523).

Para los estudiantes matriculados en los IES, al factor relacion con el estudio (12) le
suceden en importancia el uso del tiempo libre (22), la utilidad de las ensefianzas (32),
las barreras académicas y personales (42) y la evaluacion de los aprendizajes por parte

del profesorado (52).

Por ultimo, para el alumnado de centros privados, el factor mas importante vuelve a ser
la relacion con el estudio (12), seguido del uso del tiempo libre (22). El tercer factor en
importancia es el vinculado con las relaciones sociales e influencias externas (32), al que
suceden la comunicacion por parte del profesorado (42) y la evaluacion de los

aprendizajes (52).

Un resultado destacado es la primera posicidn que la relacién con el estudio tiene en la
explicacidon del rendimiento de los estudiantes matriculados en todos los tipos de centro.
Las barreras académicas y personales, con importancia destacada en los CIFP y los IES,
asi como el uso del tiempo libre, situadasen  (yng vez mds, el nivel

las primeras posiciones para todos los tipos  socioeconomico presenta poca
de centro, serfan otros aspectos para mportanciaenlos CIFPy los centros

privados, ocupando la posicion 20 en
destacar. )

el caso de los IES, por detrds de la
Una vez mas, el nivel socioeconémico prdctica totalidad de las variables

presenta poca importancia en los CIFP y los analizadas.
centros privados, ocupando Unicamente la posicidn 20 en el caso de los IES, por detras

de la practica totalidad de las variables analizadas.
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Tabla 66. Resumen de la importancia relativa de los factores a nivel global y en funcion
del tipo de centro.

GLOBAL CIFP IES PRIV
Nivel socioeconédmico 202
MOTIVOS
1. Deseo de superacion 129 19¢ 69
2. Relaciones sociales e influencias externas 129 62 182 3¢
3. Aspiraciones profesionales 17¢ 209
4. Aspiraciones académicas 199
BARRERAS
1. Relacién con el estudio 1¢ 1¢ 1¢ 1¢
2. Barreras académicas y personales 20 20 42 79
3. Uso del tiempo libre 59 32 20 20
4. Deseo de emancipacion 18¢ 52 1492 119
5. Implicacién familiar 159 40 13¢ 89
PROFESORADO
1. Planificacion e implementacién de la ense-
fanza 40 92 92 12¢
2. Gestién y organizacion del aula 1490 11¢ 79
3. Evaluacién de los aprendizajes 62 140 52 52
4. Orientacién y tutoria 119 69 17¢
5. Comunicacion 3¢ 79 11¢ 40
6. Competencia emocional 8¢ 15¢ 162 13¢2
7. Relaciones interpersonales 169 21¢° 182
CENTRO
1. Organizacién escolar 13¢ 129 169
2. Gestidn escolar 109 132 102 152
PROGRAMA
1. Dificultad de las ensefanzas 179 10¢ 82 14¢
2. Utilidad de las ensefianzas 7° 162 30 102
3. Utilidad de las practicas 99 8¢ 15¢ 99

Nota. Para la seleccién de los factores mas relevantes se ha considerado que la importancia
promedio normalizada fuese superior al 10%.
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4. RESULTADOS DEL ESTUDIO CUALITATIVO

Como se indicaba al inicio de este informe, el estudio cualitativo se basa en el analisis de
las percepciones y experiencias de profesores y orientadores que trabajan en las

distintas ensefianzas de formacion profesional estudiadas.

El primer hallazgo del analisis cualitativo ha sido la constatacién de que los motivos para
matricularse en estudios de formacion profesional (basica y de grado medio), las
barreras personales y familiares que

enfrentan quienes cursan tales estudiosy el Un alto porcentaje de los alumnos

. L. . . matriculados en estas ensefianzas
conjunto de su experiencia educativa estd

o _arrastran una trayectoria de fracaso
profundamente condicionado por el perfil .
escolar, entendido este como la falta

personal, familiar y educativo. Ello, sin ¢+ 10cisn por rendimiento

embargo, no constituye un aspecto jnsuficiente o bien como ausencia de

novedoso, pues es algo habitual en estudios ~ competencias personales o
. L académicas.

que se centran en analizar la experiencia
educativa de los estudiantes, especialmente de aquellos con trayectorias desafiantes.
Siendo asi, junto a los datos sociodemograficos que recoge el estudio cuantitativo, se

han documentado 17 citas que permiten adentrarse en ese condicionamiento.

En primer lugar, hay que tener en cuenta que un alto porcentaje de estos alumnos
arrastran una trayectoria de fracaso escolar, entendido este bien como la falta de
titulacién por rendimiento insuficiente o bien como ausencia de un conjunto de
competencias personales o académicas que les permita prosperar adecuadamente en
los estudios. Ello, por distintos motivos que expone uno de los profesores entrevistados,
es algo mads acentuado en la Formacién Profesional Basica (FPB) -lo cual, a su vez, es

coherente con los datos cuantitativos referentes al % de repeticion escolar-:

En la basica todos tienen el denominador comun del fracaso escolar en la ESO por distintos
motivos: ahi me he encontrado chavales que tienen capacidad para haber terminado la
ESO o bachillerato sin problemas y por circunstancias normalmente familiares digamos

que se han torcido; por malos habitos quizas desde que han empezado a estudiar no han
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podido con la ESO. Muchos se han desmotivado también: eso si que es verdad. A mi me
llegan bastantes alumnos que podrian ser brillantes y por lo que sea, por desmotivacion,

la ESO no les termind de llenar y entonces: «pues salgo de aqui» (P2).

No obstante, dentro del perfil de FPB encontramos también algunas diferencias que
conviene precisar: “hay diferencia importante entre los alumnos que han cursado 22 ESO
y los que han llegado a 32 e incluso algunos a 42. Ahi si que hay diferencia. Van mucho
mejor” (P4). Por otro lado, uno de los profesores nos da una clave interpretativa

importante a tener en cuenta en la basica:

El andlisis cualitativo coincide con

o o “De hecho, no sé si en los otros centros pasa,
el cuantitativo en sefalar que

donde se produce principalmente pero por ejemplo en mi centro donde se

el abandono en FPB es en el primer  produce principalmente el abandono es en
curso. primero, incluso en la basica los alumnos que

pasan a segundo luego si que tenemos con los
de segundo una tasa de titulacion del 100% o del noventa y tantos por cien, es decir, que
el curso clave es 12 (03). Cuando se analicen las barreras personales y profesionales que

enfrentan los estudiantes de FPB se tendra presente este aspecto.

Lo anterior contrasta con el perfil de estudiante de grado medio. Si bien hay un alto
porcentaje de alumnos que comparten las caracterisiticas descritas anteriormente, se

aprecian algunas diferencias importantes: en . . ,
P & P El perfil de grado medio esta

primer lugar, recogen a grupos de estudiantes compuesto por estudiantes de mds
de mayor edad vy, probablemente, mas edady por tanto mds maduros, con

maduros. En segundo lugar, hay estudiantes U0 componente mds vocacional.

. . En la formacion a distancia el perfil
con un componente algo mas vocacional,

_ - mayoritario es de personas
especialmente en algunas familias

mayores, muchas de las cuales
profesionales. Y, tercero, en ocasiones los  ost4n trabajando.

estudiantes combinan sus estudios con

trabajo. Esta ultima cuestion, sin embargo, no necesariamente constituye un aspecto
positivo en cuanto a la posibilidad de finalizar con éxito sus estudios, como se vera mas

adelante.
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El perfil de grado medio es muy distinto a la FP bdsica, en nuestro centro al menos, por
eso: porque es que tenemos algin grado medio que es de atencidn a personas en
situacién de dependencia, que es muy vocacional, y tenemos mucha gente mayor. En
distancia diria que casi masivo las personas mayores. Hay muchas personas que ya estaban
trabajando y que deciden por lo que sea volver a la formacion profesional. Entonces el
perfil del grado medio yo diria que es diferente. Hay bastante variedad. Aunque si que en
servicios en algunos de hosteleria si que hay chicos mas jovenes. Pero en los de atencion,
por ejemplo, en el otro, la otra familia profesional que tiene grado medio, ahi hay mas

personas mayores (P5).

Otra caracteristica que comparten los estudiantes de formacién profesional, de acuerdo
con lo mentado tanto por profesores y orientadores, es la pertenencia a estratos sociales

inferiores a los que reciben la escolarizacién obligatoria:

Yo lo veo incluso en el tema de la influencia familiar, el nivel socioeconémico de los
alumnos. La mayoria son alumnos de clase media o clase media baja, yo siempre lo
comento con los compafieros. A nosotros no

El estudio cualitativo seiiala como

L nos vienen los hijos de los médicos, los hijos de
caracteristica del alumnado su

. los abogados, los hijos de los profesores
pertenencia a un contexto

sociocultural medio-bajo, factor que universitarios o incluso de profesores de

no resultaba relevante en el andlisis ensefianza secundaria muchas veces a hacer

cuantitativo. una formacién profesional. No. La mayoria
suelen ser hijos e hijas de familias de un nivel
socioecondmico medio, obreros, operarios... Y eso yo creo que también marca mucho el

perfil de la formacién profesional (03).

A esa circunstancia se aflade otra mas velada y cuya influencia en el rendimiento es mas
dificil de determinar: se perciben carencias personales y psicolégicas que de alguna

manera van a condicionar la experiencia educativa.

Yo me encuentro con muchas carencias afectivas, muchisimas; carencias econdmicas,
carencias familiares, mucho alumnado con una tasa alta de ansiedad, depresién, con falta

de gestion emocional. Me he encontrado con alumnas con trastorno alimentario,
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concretamente anorexia, con trastornos del estado de dnimo, y chicos con TDH y con TEA,

junto con trastornos de la comunicacién y del lenguaje (01).

También aparecen asociadas al perfil dificultades de caracter familiar: “Si que es verdad

que en esos primeros momentos en los grados badsicos el perfil puede ser muy

desfavorecido: hay familias desestructuradas, hay muchas carencias a nivel sociofamiliar,

Se perciben carencias personales,
psicoldgicas y familiares que de
alguna manera van a condicionar
la experiencia educativa, si bien
estas caracteristicas son cada vez
mds recurrentes en el conjunto de
la escolarizacion.

hay nifilos que vienen muy rotos a nivel
emocional y que hay que recuperar una
autoestima super baja, y hay que recuperar

de alguna manera” (02).

Ha de tenerse en cuenta, sin embargo, que

estas caracteristicas asociadas al perfil del

estudiante (carencias personales, psicoldgicas y familiares) son cada vez mas recurrentes

en el conjunto de la escolarizacion obligatoria y no obligatoria, y no se trataria por tanto

de un fendmeno propio o exclusivo de la via profesional. No obstante, el hecho de que

estos estudiantes tengan una mayor privacién econdmica y cultural hace razonable

pensar que se trate de una problematica mas pronunciada en los estudios de formacién

profesional.

Finalmente, también se han apreciado Se aprecian algunas diferencias en

algunas diferencias en cuanto al perfil de el perfil del alumnado en funcion

estudiante si tenemos en cuenta las distintas

familias profesionales:

de las distintas familias
profesionales.

No tienen nada que ver, por ejemplo, los alumnos que se matriculan en transporte y

mantenimiento de vehiculos, casi todo chicos con una historia académica menos brillante,

con, por ejemplo, la familia de sanidad, casi todas chicas -nos vamos al extremo contrario-

, con otro perfil académico, o el grado de informatica, que el perfil del alumnado también

es diferente. Es verdad que esas diferenciaciones de perfil las vemos también por familias

profesionales (03).
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Esas diferencias en cuanto a la eleccién de familia profesional, responden también a
diferencias de género: “yo creo que también tenemos mucho que hacer en las
cuestiones de género, en romper esos esquemas prestablecidos: «es que a

electromecénica no puedes ir porque...», «épero como vas a ir tu...?» (02).

Todo lo anterior, como anticipabamos al principio, ha de ser tenido en cuenta a la hora
de analizar las categorias principales que han sido objeto de atencion prioritaria en este

reporte.

Motivos para matricularse en estudios de Formacion Profesional

El analisis de los motivos de la matriculacién en estudios de formacion profesional ha
arrojado unos resultados muy similares a los del estudio cuantitativo, tal y como se
desprende de la Tabla 67. Asi, la matriculacion influenciada por factores externos ha sido

e ) la que menor frecuencia discursiva ha
El andlisis de los motivos de la

matriculacién en estudios de obtenido (6 citas, 13% del discurso). Las

formacion profesional ha arrojado aspiraciones  profesionales  (27%) vy

resultados muy similares a los del académicas (36%), por su parte, han sido el

estudio cuantitativo, destacando las . , .
motivo mas mentado por los participantes

aspiraciones profesionales y _ _
.. del grupo, seguido de comentarios que
académicas.

reflejen algun tipo de deseo de superacion

personal (22%). En adelante, se profundiza en cada uno de esos aspectos.

Tabla 67. Motivos para matricularse en estudios de FP.

FR.
Categoria Descriptor (%)

Comentarios que reflejan, entre los motivos de matriculacién

en los estudios, un deseo de superacion al querer comenzar con 10
nuevos estudios o empezar de nuevo con otros tipos de (22,7%)
ensefianza. También expresiones de deseo de que los familiares

sientan orgullo por retomar o continuar los estudios.

Deseo de su-
peracion
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Relaciones so-  Comentarios donde el motivo de matriculacion esté condicio- 6
ciales e influen- nado por influencias externas (tener amigos matriculados) o (13,6%)
cias externas por seguir indicaciones de familiares.

Comentarios que reflejen motivos de matriculacion referentes 12

a aspiraciones profesionales (poder acceder rapidamente a un  (27,2%)
Aspiraciones empleo) o poder compaginar estudios con trabajo (y de esa ma-
profesionales nera crecer profesionalmente).

Comentarios donde el motivo de la matriculacién tenga que ver

con aspiraciones académicas tales como aprender contenidos 16
relacionados con una profesidn, querer acceder después a un (36,3%)
clico formativo de grado medio o grado superior, o bien donde

se exprese el deseo de obtener una titulacién.

Aspiraciones
académicas

El deseo de superacion, que reune principalmente aquellas situaciones donde se refleja
el deseo de comenzar nuevos estudios, aparece naturalmente asociado a quien ha
fracasado previamente en algun tipo de ensefanza: “«No quiero continuar con una
ensefianza a la que no le veo sentido, ademas con una metodologia a lo mejor muy
basada en libro de texto, en estudiar, en memorizar»... y optan por otro tipo de
ensefianza que ven como lo opuesto casi a lo que seria la secundaria o el bachillerato”

(03).

Ahora bien, dentro de ese deseo de superacidn, aparecen distintas casuisticas: por un
lado, estarian quienes buscan de nuevo su lugar (“buscan un poco encontrar su lugar, un
poco intentar destacar en algo: a todo el mundo nos gusta destacar en algo. Entonces...
pues bueno, destacar en algo y ser valido en algo”, P3). Por otro lado, estan quienes, de
forma un poco titubeante, quieren probarse asi mismos tras completar la bdsica: “Hay
muchos chavales que dicen: «bueno, lo quiero intentar», y al final fracasan. Es triste decir
que lo ves venir, y yo este afio estoy también con el dilema de alguna alumna que quiere
hacer el grado medio y dices: «es que no vas a poder», entonces muchas veces el fracaso

o
|

viene por ahi” (P2). Finalmente, aparecen quienes se matriculan en estudios de FP
huyendo del bachillerato: “en muchos casos es como para evitar o para dar un rodeo y
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no tener que pasar ni por el bachillerato ni por la EVAU. Entonces algunos vienen
huyendo del bachillerato, son personas que han empezado y han fracasado en el

bachillerato, e intentan desde la FP” (04).

De acuerdo con el pensar de profesores y orientadores, esta via de matriculacidn esta
asociada al perfil de estudiante con una trayectoria educativa mas desafiante o de
fracaso educativo. Consecuentemente, se trataria de un estudiante con mayor

probabilidad de abandono educativo.

Dentro de la matriculacion condicionada por relaciones sociales u otras influencias
externas aparecen dos perfiles de estudiantes: los que se matriculan casi por indicacion
familiar, y los que lo hacen mas bien dejandose influenciar por la experiencia de otros
compaferos, sin que medie en dicha decisién una conciencia suficiente de lo que
impliquen esos estudios. En cuanto al primero de los perfiles, a continuacion, se reflejan

algunos testimonios que evidencian las distintas casuisticas:

Hay veces que hay que decir a muchas familias: «déjale que decida él, no tomes tu
decisiones en su nombre». Entonces yo creo que en ese sentido también hay que hacer la

labor de orientar a las familias (02).

En los grados medios, pues también va un poco con la edad: el que es muy jovencito lo
que quiere es seguir estudiando por decir en casa o en la familia el dia de Nochebuena:

«estoy estudiando esto», es decir, «no me he quitado de estudiar con 17 afios» (P1).

Por otro lado, también se han reflejado experiencias en las que los estudiantes se ven
influenciados por otros compafieros: “yo me habia imaginado que era otra cosa; que me

dejo llevar por lo que otros que han pasado por ese camino me dicen...” (02).

Las aspiraciones profesionales, por su parte, aparecen con mayor frecuencia entre
guienes se matriculan en el grado medio. Asi lo refleja uno de los orientadores: “En los
grados medios las motivaciones que a mi me cuentan o que mas observo yo es en
muchas ocasiones que «en mi proceso de educacion ya tengo un titulo con el que puedo
ejercer y puedo ganarme un dinero»” (04). También aparecen algunas experiencias de

personas que, en disposicién incluso de un titulo de grado medio o superior, buscan una
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mejor y mas rapida insercién laboral: “El que es mayor y ha caido de estudios superiores
a hacer un grado medio o de universidad a grado superior, ese va directamente por la

insercion laboral (P1).

En cuanto a las aspiraciones mds de tipo académico, el deseo de obtener una titulacién
es consustancial a ambas vias de estudios de formacion profesional. No obstante, los
orientadores y profesores concuerdan en que la gran mayoria de estudiantes de FPB
buscan tener la titulacion de la ESO, aprovechando el cambio legislativo que ha tenido
lugar a ese respecto (no sin ciertas resistencias u opiniones encontradas). Dos

testimonios de los educadores entrevistados permiten comprender mejor este extremo:

El 80% de los que vienen es porque desde tiempo atras, primero por decision del claustro
de profesores y ahora ya de manera automatica, titulas con la ESO, que esto en su dia ya
trajo quebraderos de cabeza, porque evidentemente equiparar el titulo de una persona
que ha estado 4 afios a nivel ESO con el de una persona que se lo saca en dos a nivel grado
basico ha traido muchas discusiones en los claustros de profesores. Pero eso
principalmente... Porque ellos te lo dicen: «¢Y con esto te dan la ESO?». Y entonces ya se
matriculan. Cuando terminan, realmente pocos tienen una linea continuista con lo que
han estudiado, pocos de grado basico de cocina y restauracién siguen con un grado medio

(P1).

Yo Unicamente tengo experiencia en FP basica porque, como comenté, no tenemos grado
medio en la familia. Entonces la mayoria... bueno, la totalidad que se matriculan es por

titular en la ESO, bien por ellos o por los padres (P4).

Yo creo que muchas veces es la opcidn que queda, es esa segunda oportunidad. Y titular
en la ESO; yo a mis alumnos, si preguntas que por qué estdis aqui, yo creo que es lo que

mas repiten (P2).

En el grado medio la realidad es algo distinta. Ya hemos hecho referencia anteriormente
al perfil de estudiante vocacional en algunas ramas profesionales (por ejemplo, la rama
de salud). Ello, sin embargo, no es la ténica habitual, tal y como refleja uno de los
entrevistados: “Los que tienen una progresidon desde una FP basica y su grado medio,

gue al final les ha gustado o se han reenganchado a los estudios y de repente te cogen
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un auxiliar de enfermeria y se dan cuenta de que valen y siguen; siguen con un grado
superior de andlisis para citodiagndstico, radiologia, etc., y poquitos, algunos, si que te
llegan a la carrera de enfermeria. Poquitos” (P1). Descontadas del conjunto de
aspiraciones académicas, emergen del discurso dos tipos de experiencias diferenciadas
menos vocacionales, vale decir. Por un lado, estarian aquellos cuya decisién académica

estd mediada por un rechazo o huida de la via académica tradicional:

Y luego sobre todo porque empezamos a observar también mayores inquietudes de
continuar en estudios universitarios, pero en muchos casos es como para evitar o para dar
un rodeo y no tener que pasar ni por el bachillerato ni por la EVAU. Entonces algunos
vienen huyendo del bachillerato, son personas que han empezado y han fracasado en el

bachillerato, e intentan desde la FP (O4).

Yo creo que incluso... bueno, no cuento con nuimeros exactos para comentaros, pero
incluso eso: cada vez hay mas chavales que cuando terminan incluso bachillerato no se
enfrentan a hacer ni siquiera la prueba de acceso a la universidad y se plantean un estudio
de ciclos formativos de grado superior, que al final son estudios superiores igual que los

grados universitarios (02).

Por otro lado, estan quienes su aspiracion académica estaria mediada por una
continuidad en ocasiones poco consciente, dado que no saben de la dificultad afiadida

que comporta el grado medio en ;. yocisién de matricularse en estas

comparacion con la FPB: “Basicamente  ensefianzas estd marcada por una

van buscando titular en la ESO. Luego trayectoria de fracaso escolar,

. . . condicionada por el rechazo del sistema
ya, segun lo van haciendo, van viendo

educativo tradicional y por ciertos

ue les puede gustar o tal, o se pueden C .
a P & P prejuicios sobre la facilidad para obtener

meter a otra cosa: desde FP basica se ;4 titylacion por esta via, que se califica
puede acceder a cualquier grado en ocasiones como “sequnda
: 7
medio (P4)”. Ello, segun la perspectiva oportunidad”.
de los profesores, da lugar en

ocasiones a ese abandono masivo que se suele dar en el primer curso de grado medio:
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Si vas a querer seguir en grado medio, no sigas porque «ya que pasabas por aqui en

nuestro centro», porque no es igual (P1).

En nuestro caso a veces pasa que «he hecho FP basica de informatica; pues sigo grado
medio de informatica», sin plantearse mds. Y luego me doy el batacazo porque pienso que
me gustan los ordenadores porque me gusta estar tiempo jugando, y luego ves que es otro

tema (P3).

Todo lo anterior trasluce una realidad refrendada por la literatura académica: la toma de
decisiones educativas relativa a la eleccidn de la via profesional esta muy marcada por
un perfil de alumnado con trayectorias de fracaso escolar cuya decision esta claramente
condicionada, por un lado, por un rechazo del sistema educativo tradicional y, por el otro
lado, por ciertos prejuicios sobre la facilidad que comporta obtener una titulacién por

esta via que los educadores en ocasiones califican de “segunda oportunidad”.

Barreras personales y familiares

Enfrentando la cuestion de las barreras con las que los estudiantes que acceden a la via
profesional tienen que lidiar, encontramos a simple vista algunas diferencias con los
datos cuantitativos. Por un lado, los resultados del estudio cuantitativo reflejaban cdmo
En lo relativo a las barreras para las medias mas altas en relacion con
acceder a la via profesional, el andlisis ~ dichas barreras se encuentran asociadas a

cualitativo arroja algunas diferencias los items vinculados con el deseo de

respecto al cuantitativo, por ejemplo L,
P » PO €jemplo, emancipacion. Ello no encuentra

en lo relacionado con el deseo de

., . . . correspondencia en el discurso de los
emancipacion o la implicacion familiar.

Si hay coincidencia, sin embargo, en la educadores entrevistados, aunque han

relacion con el estudio. hecho matizaciones importantes que

permiten comprender mejor tal deseo. De
otro lado, la implicacidn familiar, por su parte, no parece ser un obstaculo o barrera en
opinion de los estudiantes, de acuerdo a los datos cuantitativos. Sin embargo, este punto
ha sido ampliamente comentado por los educadores entrevistados, ofreciendo una

interpretacién muy distinta del mismo fendmeno. En cuanto a la relacion con el estudio,
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por su parte, si se encuentra una clara familiaridad entre lo expresado por los alumnos
en el cuestionario y la percepcién de los educadores. Y lo mismo ocurre con lo relativo a
las barreras académicas y personales y, especialmente, en cuanto al uso del tiempo libre,
donde del discurso emergen una serie de fendmenos que representan una clara
preocupacion por parte del profesorado. A continuaciéon, se analizan
pormenorizadamente cada uno de los puntos anteriores, aunque es preciso mencionar

que se encuentran estrechamente interrelacionados.

Tabla 68. Barreras personales y familiares.

FR.
Categoria Descriptor (%)
., Comentarios que reflejen dificultades con el estudio (falta de
Relacidn con el 9

técnicas, de conocimientos, de organizacién, de constancia), (19,5%)
7

estudio , . . L .
asi como sentimientos negativos (frustracion, pereza, miedo).
Barreras acadé- Comentarios que reflejen una escasa consideracion hacia la 7
micas y perso-  importancia de los estudios, dificultades de aprendizaje diag-  (15,2%)
nales nosticadas, o incumplimientos de normativa de centro.

Comentarios que indiquen un mal uso del tiempo libre por 4
empleo excesivo de la tecnologia u otras actividades de ocio  (8,70%)
(deporte, fiesta, etc).

Uso del tiempo
libre

Comentarios que reflejen algun tipo de deseo de autonomia

Deseo de eman- 0 emancipacion (querer conseguir trabajo, tener su propio di 6
cipacion P a ) & 15, prop (13%)
nero, querer emanciparse).
L Comentarios que reflejen una escasa participacion familiar 20
Implicacion fa- . . , . .
miliar (falta de asesoramiento, poco interés, bajas expectativas, es-  (43,4%)

fuerzo econdmico, etc)
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Comenzando por la preocupacion referida por los estudiantes en cuanto a su relacion

con el estudio, sefialar que los profesores comparten los temas que expresan en los

resultados cuantitativos, pero desde una

perspectiva algo distinta: se quejan de

Los profesores se quejan de que los
estudiantes no son constantes en sus

que los estudiantes no son constantes en

cuanto a sus habitos de estudio y de

trabajo, que se

habitos de estudio y de trabajo, como la
realizacion de tareas fuera del horario

expresa escolar.

fundamentalmente en la no realizacion

de tareas fuera del horario escolar:

Yo muchas veces me desespero en clase diciendo: «vais a ir una empresa, chicos. Yo, si

mando una tarea y la mando para dentro de tres dias, la quiero para dentro de tres dias.

Puedo ser al principio un poco flexible, pero lo necesito asi, porque vais a ir a un trabajo y

eso os lo van a exigir, y estamos en la formacién profesional y nos estamos preparando

para trabajar». Entonces yo creo que si que hay barreras personales, habitos sobre todo,

falta de habitos y disciplina (P2).

Y luego una cosa que han apuntado que me parece muy importante y que yo no tengo

respuesta a ello, pero... es la falta de constancia que tienen en cuestion a las tareas fuera

del ambito escolar. A nosotros en nuestro centro siempre nos dicen que nos olvidemos de

mandarles tareas fuera del ambito escolar porque es que realmente son alumnos que no

se implican en ello: en clase hacen lo que tengan que hacer, pero fuera no (P3).

Ahondando todavia mas en esa dificultad hacia los contenidos, en el caso de la basica

uno de los profesores apuntaba un aspecto que es interesante reflejar: “en el tema de la

En la FP Bdsica se perciben
como barrera dmbitos mds
académicos, en ciencias
sociales y ciencias aplicadas,
que a muchos alumnos “se les
atraganta”, al igual que se
desprendia del andlisis
cuantitativo.

basica es verdad que sigue siendo una ensefianza
gue tiene una parte practica, pero el tema de los
ambitos, que son mas académicos, en ciencias
sociales y ciencias aplicadas, es verdad que a
muchos alumnos se les atraganta o lo siguen

viendo como mas académico” (04).
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En cuanto a las barreras académicas y personales, ya nos hemos referido a
anteriormente, al profundizar en el perfil del alumnado, a algunas de las cuestiones que
tienen que hacer frente los educadores y que, de acuerdo con los datos estadisticos, no
son circunstancias aisladas (si bien tampoco es lo mas frecuente): “nos llega mucho
alumnado con una tasa alta de ansiedad, depresién, con falta de gestion emocional. Me
he encontrado con alumnas con trastorno alimentario, concretamente anorexia, con
trastornos del estado de dnimo, y chicos con TDH y con TEA, junto con trastornos de la
comunicacion y del lenguaje”. En los casos mas desafiantes, los aspectos mencionados
anteriormente pueden manifestarse en ciertos problemas de conducta: “Alumnos y
alumnas, que han estado en diversificacion por motivos de conducta muchas veces,.
Entonces hay mucha problemdtica también conductual. Luego, claro, se hacen grupos
muy muy heterogéneos con esta problematica y que a los profesores a veces les

desborda, porque no tienen esa formacién” (04).

Los problemas relacionados con el

estudio o las alteraciones de conducta Los problemas relacionados con el

(estén o no mediadas por patologias), no estudio o las alteraciones de conducta

. . (estén o no mediadas por patologias) no
han de verse como una circunstancia , ,
han de verse como una circunstancia

aislada: en muchas ocasiones guardan . ) .,
aislada: a menudo guardan relacion con

relacion con el uso del tiempo libre, por ¢/ yso del tiempo libre, la propia
la propia mentalidad de la juventud, o mentalidad de la juventud o el contexto
por el contexto familiar y social en el que familiar y social.

se inscriben las personas.

Adentrandonos en la cuestidn del uso del tiempo libre, emergen del discurso dos tipos
de influencias entre iguales, especialmente entre los mas jovenes. La primera, diriase
que tradicional, seria el influjo de los iguales en la conformacién de uno u otro clima de

aula (siendo por tanto, un influjo ambivalente):

El ambiente y el clima de la clase, quien tenga la varita magica para decirnos cémo lograr...
Yo llevo muchisimos afios en ensefianza y quien me diga como se logra... Es verdad que yo

he tenido muchos grupos fabulosos, que tienes un clima de clase estupendo, que ellos
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pueden hablar con tranquilidad, que se respetan unos a otros y que da gusto, que dices:
«qué bien se da clase con estos chicos», y es una maravilla; y hay otras veces que, por lo
que sea, empiezan conflictos, grupos entre ellos, y no hay manera de que la clase vaya

adelante (P5).

La segunda influencia, que tiene un componente mds hodierno, nos posiciona en el
terrereno de las aspiraciones (lo que en el modelo tedrico se ha conceptualizado dentro
del deseo de emancipacion) y la influencia negativa que en algunos casos juegan las
redes sociales. Este fenémeno, al podriamos dar el nombre de “efecto Llados”?, se
manifiesta en la aspiracion de un ideal de vida deslocalizado, naif, y que en cierta medida

les aleja del éxito académico y profesional.

éQué es lo que ven? Pues claro, a gente joven -todo bulos- que tiene mucho dinero,
algunos si, pero la mayoria no; entonces ellos quieren tener lo mismo. Las amistades

también: amistades peligrosas. Con quién van (P4).

Como lo de creer que por internet se puede ganar dinero o que con su primer sueldo de
600 u 800 euros netos se van a poder comprar el Audi. «Coche te vas a poder comprar,
pero no te vas a poder comprar el Audi que tu quieres. Casa vas a poder alquilar, pero vas

a tener que comer tranchettes todos los dias» (P1).

Ese deseo de autonomia o emancipacién tendria, de acuerdo a la perspectiva de los
profesores, dos aristas: la primera, reflejo de la mentalidad actual, es una cierta visidon

cortoplacista del logro, fomentada

Cabe mencionar la influencia

. probablemente por la inmediatez de las redes
negativa que en algunos casos
tienen las redes sociales y el efecto sociales: “Yo creo que en general, sean de FP

influencer, cuyo programa de vida o no sean de FP, todos los chicos hoy en dia
consiste en alcanzar riqueza y son muy cortoplacistas, entonces incluso para
estatus en el corto plazo. . . .

P muchos estar estudiando dos afios un ciclo

formativo se les hace largo” (03). La segunda,

4 Amadeo Llados es un influencer cuyo programa de vida (comercializado a través de coaching) consiste
fundamentalmente en alcanzar riqueza y estatus en el corto plazo (reflejado en la adquisicidn de viviendas, coches y
articulos de lujo), y lograr un cierto autodominio caracterizado por la posesion de un cuerpo escultural y la evitacion

”n ou ” ou

de ciertos vicios. Lo contrario supone ser un “mileurista”, “panzudo”, “esclavo” o no disponer siquiera de conciencia.
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de caracter identitario, tiene mas que ver con la conformacion de la propia identidad,
natural en esas edades. Una identidad en el que los referentes tradicionales han sido
sustituidos por falsos profetas que campan por las redes ofreciendo ideales de vida
cuanto menos limitados y con un componente reactivo y conformista. La consecuencia
de todo ello, perceptible como cabria esperar de manera mas habitual en personas con
trayectorias educativas de fracaso, lo manifiesta de manera muy elocuente una de las

orientadoras entrevistadas:

Pero a mi me parece que responde también a que en muchas ocasiones yo les veo que de
alguna forma quieren tener un estatus, porque es verdad que como se han sentido tan
mal, tan mal y maltratados, y a veces institucionalmente maltratados, pues llega un
momento que se conforman. Se conforman con tal de que nadie les cuestione cémo estan
ellos, es decir: «pues yo me gano la vida y ya estd: ya no te puedes meter conmigo», algo

asi. A lo mejor estoy siendo muy radical, pero a mi me suena mas a eso (04).

Llegados a este punto es preciso hacer un paréntesis: la caracterizacién de las barreras
mencionadas hasta ahora se identifican idealmente con un arquetipo de estudiante de
formacidn profesional joven (habitualmente entre edades que van de los 15 y 16 afios,

mas circunscritos a la FPB, y los que continuan . . .
»yiosq Si nos referimos al estudiantado de

por esa franja hasta aproximadamente los 21 crG\ de mayor edad, el deseo de
afios, en CFGM). Si nos referimos al emancipacion se manifiesta de
estudiantado de CFGM de mayor edad, ese /Manera algo distinta en personas

o . que alternan estudios y trabajo y
deseo de emancipacion al que venimos

que, en ocasiones, no logran

haciendo referencia se manifiesta de manera o
compatibilizar ambos.

algo distinta en personas que alternan

estudios y trabajo (y que normalmente suelen ser los estudiantes de mayor edad,

aunque no necesariamente).

Yo queria... un detalle de las cifras de abandono. Yo si creo que... no sé si muy grande, pero
hay un grupo de alumnos que abandonan -no sé si mas en grado medio, no lo sé- porque
quieren trabajar ya... lo que decia el compafiero antes: intentan compatibilizar los estudios
con el trabajo y se les complica demasiado. Yo he tenido algunos alumnos, incluso en

grado superior, que se ponen a trabajar y son los que mas dificultades tienen en la clase.
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Claro, llega una edad en que quieren ya... Y luego eso: en grado medio algunos ya
trabajaban cuando inician; entonces a veces el tiempo da para lo que da y hay gente que

no lo termina por eso, por cuestiones personales, laborales (P5).

En relacion con la implicacion Por ultimo, haremos alusién a las barreras

familiar, la vision cuantitativa ocasianadas por lo que se ha venido a

expresada por los estudiantes . o -
caracterizar como implicacion familiar. Uno

contrasta con la cualitativa de los . .
de los aspectos quizd mas llamativos de los

orientadores y profesores.

resultados cuantitativos es la alta
consideracion que tienen los estudiantes hacia la implicacién de sus progenitores en sus
estudios. O, en los términos exactos en los que se ha formulado el cuestionario, no
consideran que no les proporcionen asesoramiento, no consideran que concedan poca
importancia a sus estudios, no consideran que los padres tengan bajas expectativas
sobre ellos mismos, y tampoco creen que tengan que hacer esfuerzos econdmicos
importantes para matricularse en sus estudios correspondientes. Ello contrasta con la
vision de los orientadores y profesores participantes en el grupo focal, donde se
mencionan circunstancias que apuntan precisamente hacia lo contrario : “Y luego ves
gue a veces detras hay mucha falta de apoyo familiar. A veces es triste convocar una
reunion de padres a principio de curso para una FP basica de 15 0 20 alumnos y te vienen
dos. Entonces ya ahi te das cuenta que, cuando falta esa pata tan importante que es la
familia, pues las cosas no empiezan del todo bien” (P1). La clave interpretativa esta en
significar qué se entiende por implicacion, tal y como refleja una de las orientadores:
“los chavales valoran que los padres se implican, pero éen qué consiste esa implicacion?”
(O4). Ahondando en ese interrogante, a continuacion se reflejan algunas especulaciones
surgidas durante ambas conversaciones grupales y que ofrece una explicacién tentativa

a tal disonancia:

Habria que definir un poco qué entienden también los alumnos por implicacién familiar,
porque a lo mejor implicacion familiar es simplemente que me hayan dejado matricular
en una FP y no me hayan puesto a trabajar, y luego si estdn encima de mi, si estudio o no
estudio, tengo un horario, no tengo un horario, si apruebo o no apruebo, a lo mejor eso

ya no lo entienden como implicacidn familiar (03).
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Pues mira, yo creo que lo que nosotros llamamos «preocuparse por ellos» no estd medido
de la misma forma por ellos, es decir, cuando eres adolescente tU no quieres que tus
padres estén encima de ti, tU no quieres que te estén controlando. Entonces lo que ellos
consideran que si que se preocupan por ellos es que de vez en cuando les digan: «tienes
que estudiar, porque no vas a llegar a ser nada, porque si no no sé qué». Eso para ellos es
preocuparse y para nosotros no lo es. Lo Unico que hace es hacer mas mella en la poca
autoestima que tienen. Pero realmente no tienen un acompainamiento, no tienen una

persona que esté preocupandose de si tienen tareas que hacer (P3).

Ellos consideran que sus padres se estan implicando porque igual les han apretado mas
las tuercas que otras veces, pero no lo suficiente. Su sistema de referencia es: «jolin, estan

todo el dia que a ver el cuaderno, que a ver qué hago, que nifio levantate» (P5).

Lo anterior no quiere decir que no haya progenitores implicados en la educacion de sus
hijos e hijas: “Habra de todo, como en todos los sitios, pero si que hay implicacion por
parte de los padres: preocupados, cdmo va, como van los estudios, aprobard, pasara al
ciclo siguiente...” (O1). Esta mayor implicacién ha sido mencionada de manera mas

acusada, como cabria esperar, en centros de naturaleza privada/concertada.

Finalmente, conviene aclarar que en ocasiones no se trata tanto de implicacidn sino de
privacion (ya sea de tipo econdmico o relacional), cuyos efectos se manifiestan en el

progreso educativo de los estudiantes:

Yo creo, por lo que he visto en mi pequefia experiencia, que muchos estan muy
condicionados por la situacion econdémica familiar. Hay algunos que a lo mejor empiezan
y realmente les va bien, pero por circunstancias de la vida tienen que ponerse a los 16 a
trabajar, creen que lo pueden compaginar, luego no lo pueden compaginar, no pueden
con ello, etc. Creo que la situacion econémica condiciona mucho. Por otra parte, creo que
también el estilo de familia o la estructuracion de la familia que tengan también es muy
importante. Cdmo se les ha valorado desde siempre, si se les ha reforzado la autoestima,
si no, si se les ha tratado de inutiles toda la vida... ese tipo de cosas. Si llegan aqui y
seguimos en la misma tdnica, evidentemente van a abandonar. Yo creo que son gente que

necesita un refuerzo positivo constante (P3).
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Chavales que se encuentran en situaciones incluso de desproteccién, que estan incluso
tutelados o en centros de menores, o sea, que en ese sentido tenemos un poco de todo

(02).

De nuevo, para no abusar de estereotipos, conviene hacer referencia a la amvibalencia
de los efectos de la familia, dandose situaciones paraddjicas: «écodmo este alumno con
una familia tan desestructurada ha sido tan brillante y no le ha dafiado lo mas minimo?»,
y cdmo personas con una familia estructurada, socialmente muy bien posicionada, con
buenos trabajos, «cdmo este chaval ha podido caer tan abajo y no haberlo podido sacar»

(P1).

Recapitulando: todo estudiante enfrente una serie de barreras personales, familiares y
sociales a la hora de cursar sus estudios. Esas barreras son mas bien fruto o consecuencia
del ambiente cultural, entendido este -de acuerdo con Ortega- como el sistema de ideas
vivas que cada tiempo posee. En ese influjo que desempefia el ambiente cultural,
guienes se encuentran en situacién de una mayor privacién econdmica y cultural son

mas permeables a los efectos perniciosos que dicha cultura traiga consigo.

Experiencia educativa

Las frecuencias discursivas que se presentan en la Tabla 69 muestran una mayor
importancia relativa a los temas referidos al programa educativo en comparacioén a las
otras tematicas. Ello tiene coherencia con los resultados cuantitativos, donde se han

o o obtenido las valoraciones mas altas por parte
El andlisis cualitativo muestra una

mayor importancia relativa al de los estudiantes. Destaca también que las

programa educativo, lo cual es altas valoraciones que obtienen los items

coherente con los resultados referidos al profesorado y al centro de

cuantitativos. También las altas ensefianza coinciden con lo que perciben los

valoraciones relativas al ) ) .
profesores, mas alld de la autocritica y/o
profesorado y al centro de

ensefianza coinciden con lo que aspectos de mejora que han mencionado, y
perciben los docentes. de los que nos ocupamos mas adelante de
manera particular. Con cardcter general, y

para poner en contexto los resultados, se apuntan tres hipdtesis tentativas que nos
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permiten entender adecuadamente tales valoraciones. En primer lugar, que se esta
encuestando tan solo aquellos estudiantes que permanecen en el programa de estudios:
“Si los cogemos todos, igual los que se han quedado por el camino seguro que lo que te
dirian no es lo mismo, pero los que han terminado su experiencia es muy positiva” (P2).
Segundo, que la experiencia suele estar mediada por una importante desvinculacion
escolar previa, produciendose un cambio de tercio: “Yo creo que también en la FP basica
digamos que es facil, porque vienen de la ESO, en la que la valoracidn era muy mala,
entonces digamos que, a poco bien que lo hagamos, lo vamos a hacer mejor” (P2). Y,
tercero, en la via profesional se hacen cosas distintas, hasta el punto de que los
estudiantes entienden que estan adentrandose en una experiencia educativa diferente,
ayudandoles a entender el sentido que tiene el sistema educativo para ellos, citando
literalmente la expresidon de una de las orientadoras entrevistadas: “Yo creo que la FP en
ese sentido ha sido muy beneficiosa para muchos chavales, porque después de todas
esas caidas, empiezan a descubrir un poco cual es el sentido del sistema educativo para
ellos” (02). Y ello también explica, naturalmente, lo positivo de las valoraciones. Nos
detenemos ahora en eso que caracteriza al profesorado, el centro de ensefianza y el
programa educativo y que hacen de la formacion profesional algo distinto a la

escolarizacién obligatoria.

Tabla 69. Experiencia educativa.

FR
Categoria Descriptor (%)

Comentarios referentes a la labor del profesorado en cuanto

a la planificacidn y organizaciéon de la ensefianza, la gestidn y
organizacion del aula, la evaluacién de los aprendizajes, la la- 13
bor de orientacion y tutoria, las estrategias de comunicacidon, (28,8%)
el grado de competencia emocional o el tipo de relaciones in-
terpersonales que se da entre ellos y con los alumnos.

Profesores

Comentarios sobre la organizacion (nimero de profesores, 10
horarios, espacios, oferta de practicas) y gestion (buen am-  (22,2%)
biente, atencion) escolar.

Centro de ense-
Aanza
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Comentarios sobre las ensefianzas (contenidos, tareas), utili- 22
Programa edu- ., . . X
cativo dad (preparacion para el trabajo u otros estudios), y las prac-  (48,8%)
ticas.

En referencia al profesorado, como se ha sefialado, las altas valoraciones otorgadas por
los estudiantes son coincidentes con la percepcion de los participantes en el grupo de
discusion, refrendada a su vez por las estadisticas internas con las que cuentan los
centros educativos: “A lo mejor te dicen... «¢Considera usted que los profesores conocen
la materia?», pues a lo mejor piensan que uno de los que les han dado no ha sido tan
bueno como ellos esperaban y puntuan, en vez de un 10, un 9 o un 8. Pero quiero decir
que en general la valoracién es muy buena” (P2). Se apunta también que esa relacion,
como se ha dicho anteriormente, estd mediada en numerosas ocasiones por una
desvinculacion escolar previa, lo cual hace que su visién del profesorado actual sea

distinta:

Nos valoran los estudiantes a los profesores? Si, un montén, un montén. ¢Valoran a los
tutores? Mogolldn, ya os lo digo. Es otra linea de estudios, porque ya no son obligatorios
y porque evidentemente, claro, vienes de fracasar, se baja el nivel, ellos reverdecen.
Entonces evidentemente a los que estamos echando agua o a la mano que les da de comer

pues no la muerden (P1).

Ahora bien, si nos adentramos en el contenido de tales valoraciones, los profesores
perciben algunos elementos como diferenciales: por un lado, destacan el seguimiento
cercano que desde el profesorado se hace de tales alumnos y alumnas, produciéndose
por lo general una relacidén estrecha: “los docentes hacen un esfuerzo importante por

seguir al alumnado, porque ademas, como luego | os docentes destacan el

se les hace el seguimiento en sus practicas y asi, Sseguimiento cercano que hacen

hay un conocimiento bastante profundo de los de los estudiantes,

) ) ) produciéndose por lo general
chicos y las chicas y se sienten muy B
una relacion estrecha, en la que
= n .7
acompafados” (02). En esa relacidn estrecha la la figura del tutor aparece como

figura del tutor aparece como fundamental, fundamental.
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desempefiando, en opinion de los entrevistados, un papel algo distinto al que
desempefia durante la escolarizacion obligatoria, principalmente por la gestion de las

practicas:

Pues yo creo que la figura del tutor en la FP basica es muy, muy importante. Creo que... yo
no he sido tutora suya, éeh?, pero veo que desarrollan una relacidon con el tutor muy
especial que no la han tenido durante la ESO con ningun tutor. Pasan muchas horas, les
gestionan las practicas, etc. etc., estdn muy pendientes de ellos, les llevan muy de la mano,

y creo que la relacién con el tutor es muy, muy especial y les marca mucho (P3).

En lo relativo a la organizacién y gestion del centro de ensefianza, son varios factores los
gue pueden estar detras de las altas valoraciones otorgadas por los estudiantes. Por un
lado, la no obligatoriedad de la ensefanza propicia una mayor responsabilidad hacia los
estudios y, probablemente, descarta con mayor facilidad a aquellos estudiantes que
generan un clima disruptivo, pues son esos quienes probablemente abandonen en
mayor grado: “vienen de la ESO, Ensefianza Secundaria Obligatoria, y esto ya es
voluntario, con lo cual tienen un punto de responsabilidad que antes no tenian, porque
estan obligados: si no quieres estar aqui, te puedes ir, pero no aburras, no molestes”

(P1).

Por otro lado, la ratio en la via profesional es mas reducida, si bien esta no es suficiente
en opiniodn de los participantes de los grupos focales. Se apunta, sin embargo, que ello
puede propiciar un clima de aula mds propicio. “En FP basica estamos con ratios de 20
alumnos vy sin embargo diversificacion curricular, que se supone que el alumnado tiene
un perfil o debiera tener un perfil diferente al de la basica, con mejor rendimiento
académico, son 15, que a mi siempre es una cosa que me llama la atencion. ¢Como en
diversificacion curricular son 15 y en la bdsica, que es un alumnado vamos a decir mas
complicado, con una historia de fracaso académico mas arraigada, estamos trabajando

con 20?” (03).

Volviendo sobre la cuestion del clima de aula, también es un aspecto a tener en cuenta.
El centro educativo, durante esta fase de levantarse de la caida, les proporciona un

ambiente seguro donde poder crecer, madurar, y desarrollarse personal y
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profesionalmente: “El cambio que dan desde que entran en 12 hasta que salen -los que

salen que titulan- es impresionante. Entran de una forma y salen altos, porque crecen,

se desarrollan, cambian bastante. E ilusionados. Salen ilusionados y creo que por eso nos

valoran bastante bien” (P4). De hecho, ese mayor o menor porcentaje de abandono que

se da entre los centros puede tener que ver con ese mayor o menos microambiente

cultural que es cada centro educativo (y donde existen diferencias notables en cuanto a

grados de implicacidon familiar, ambiente cultural, clima de profesorado, etc). En ese

sentido, los profesores y orientadores llaman la atencion sobre el efecto pernicioso que

juega la escasez de oferta educativa, especialmente en entornos rurales, donde se instala

una cierta “zona de confort” que impide una buena toma de decisiones educativas.

Es verdad que, como dicen, a veces la oferta es bastante limitada, sobre todo en las zonas

rurales, pero también pasa que incluso en las zonas urbanas este tipo de gente pienso yo

gue es bastante poco lanzada en el sentido de que les cuesta mucho salir de su zona de

confort. Si pueden hacer un grado basico en el centro donde ya estaban, donde tienen a

su gente, donde conocen el entorno, etc., se quedan ahi, incluso si no les gusta para nada.

Nosotros tenemos de informatica bastante o de servicios a la administracion, suelen ser

bastante comodines, entonces se meten ahi por continuar alli; aunque no estén en 32 o

42 ESO con su amigo, pero estdn en el recreo o estan en esto... Mientras que lo que es el

grado medio ya es mas con una serie de intereses, una serie de ideas sobre lo que quieres

estudiar o qué es lo que mas te pueda gustar (P3).

El programa educativo, que comprende los comentarios sobre las ensefianzas y la

formacion en centros de trabajo apunta a ser el aspecto mas importante a la hora de

comprender las altas valoraciones que refleja el cuestionario a los estudiantes.

La utilidad de los contenidos de las
ensefianzas, en consonancia con lo
expresado en los resultados del cuestionario
cuantitativo, es un aspecto diferencial con
respecto de la ESO, y un aspecto altamente
valorado por los estudiantes.

La utilidad de los contenidos, en
consonancia con lo expresado en
los resultados del cuestionario
cuantitativo, es un aspecto
diferencial con respecto de la ESO, y

un aspecto altamente valorado por
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los estudiantes. A continuacion se reflejan dos amplios testimonios que permiten

comprender este extremo.

Yo creo que para ellos si que son vivencias positivas, porque rompen un poco con lo que
habian estado acostumbrados hasta el momento en el que se inicia la formacion
profesional. Empiezan a darse cuenta de que hay cosas que han visto como contenidos
tedricos que después pueden ser aplicados a nivel practico. Entonces... no sé, comentarios
de profes cuando estdn explicando en secundaria cosas y: «pero, profe, iesto para qué?
éesto qué sentido tiene?», y de repente... no sé, por poner un ejemplo muy vulgar, pero
estan aprendiendo el sistema métrico, si estan formandose en un perfil de jardineria pues
empiezan a descubrir que les viene muy bien controlar para calcular en una superficie de
no sé qué qué cantidad de semilla de césped tienen que manejar. O sea, que en ese
sentido yo creo que la formacién profesional juega un papel importante. Yo creo que,
cuando empiezan a descubrir que todos los contenidos a nivel tedrico tienen una
aplicacién practica en un determinado campo a nivel profesional, hace que estén mas

motivados o que lo vivan de otra manera. La aplicabilidad o la practica ayuda a eso (02).

Y ademds creo que muchos de estos chicos no sé si pecamos demasiado el sistema
educativo de tenerlos sentados y hacer pocas practicas, pocas actividades. Quiza en FP yo
creo que ahi si que ese valor de lo practico, de lo real, yo creo que los chicos lo agradecen

mucho. Yo creo que eso hace que su vision de la FP sea buena (P2).

Esa utilidad, sin embargo, no siempre es percibida de esa manera. Especialmente en lo
referente al primer curso de FPB: “en el tema de la basica es verdad que sigue siendo
una ensefianza que tiene una parte practica, pero el tema de los &mbitos, que son mas
académicos, en ciencias sociales y ciencias aplicadas, es verdad que a muchos alumnos
se les atraganta o lo siguen viendo como mas académico” (03). Esa diferencia practica

entre primero y segundo podria estar detras

] _ En FP Basica, la diferencia prdctica
de un numero importante de casos de .
entre primero y segundo curso

abandono, tal y como se apuntaba al aludir al podria estar detrds de un nimero
perfil del estudiante. Y actuar sobre ello,como  importante de casos de abandono.
se verda mas adelante, seria un posible Actuar sobre ello seria un posible

o . remedio (en la linea de la FP dual).
remedio: “Yo creo que esa linea de la
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formacion profesional dual -luego con las limitaciones que pueda tener en una regién
como Castilla Ledn-, yo creo que podria favorecer que no haya ese abandono tan

importante que se suele producir sobre todo en el primer curso” (03).

Por otro lado, la formaciéon en centros de trabajo -coloquialmente conocidas como
practicas-, son con diferencia el aspecto mas diferencial en comparacion a la ensefanza
obligatoria (y ello a pesar de que empiezan a existir programas y cada vez son mas
habituales las practicas en ESO y bachillerato). Dichas practicas producen un cambio en
ocasiones radical en muchos estudiantes, perceptible por parte del profesorado y de las
familias: “la verdad es que los saltos que hacen algunos chavales cuando empiezan a
descubrir esto es impresionante. Incluso las familias: «pero si no éramos capaces de que
hiciera nada, jjy ahora se pone a estudiar!! ¢qué esta pasando?». Pues ha descubierto
gue encuentra algo de sentido a lo que esta haciendo” (02). Los testimonios en ese
sentido son unanimes: “Luego de hacer la formacion en el centro de trabajo (y ha estado
tres meses, cuatro, en una empresa determinada) parece que viene otra persona. Parece
gue de repente ha madurado en 3, 4 meses lo que no le has visto madurar en afio y

medio” (03).

¢Qué perciben o sienten los estudiantes al realizar las practicas? Sintéticamente, se
podria decir que les refuerza la autoestima en general (aspecto de suma importancia en
estudiantes con trayectorias de fracaso); seguidamente, les prepara para valerse por si

 ; . mismos hacer frente a |las
La formacion en centros de trabajo es Y

con diferencia el aspecto mds incertidumbres del mercado laboral; y

diferencial en comparacion con la también les ayuda a conocer un oficio,

ensefianza obligatoria y produce un que en muchos casos se convierte en el

cambio en ocasiones radical en muchos ] ] »
, _ suyo, ya sea mediante incorporacion
estudiantes, perceptible por parte del

profesorado y de las familias directa o bien continuando sus estudios.

Yo pienso que se sienten realizados, o sea, «he estudiado algo que me gusta, algo que

tiene una practica y que tiene una valia, me siento motivado, me siento realizado y es lo
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que quiero. Y encima es que tengo hasta una experiencia profesional dentro de una

empresa». Yo iria por ahi, o sea, lo veo asi (02).

Sé hacer algo y ademas aprendo y me dan mds oportunidades de aprender. Es como: ya
tengo mas cerca mi objetivo de poderme valer por mi mismo. Es como un paso intermedio

al vértigo que les da salir al mercado laboral en muchas ocasiones (04).

En la basica, los que acaban las FCTs normalmente todos contentos. Hay muchos que
contindan con grado medio. Yo diria que entre los que han acabado un 25 se ponen a

trabajar y un 75 siguen con grado medio (P4).

Lo anterior permite comprender las altas valoraciones reflejadas en el cuestionario. No
obstante, los profesores han hecho numerosas referencias a aspectos de mejora que han
de ser considerados para poder mejorar la experiencia educativa de los estudiantes de
formacion profesional. A continuacidn se hace una exposicidon ordenada de tales

demandas.
Mejoras en la experiencia educativa de los estudiantes y educadores

Se han documentado 21 citas donde se recogen demandas de mejora en relacién a los
estudios de formacidn profesional que permitirian o favorecerian mejorar la experiencia
educativa de los estudiantes (y, en consecuencia, de los educadores), de acuerdo a los

participantes del grupo focal de profesores y orientadores.

La primera demanda de mejora seria la peticién de un mayor reconocimiento social y
profesional de la formacion profesional. Se percibe que para las familias, la sociedad y la
administracién son estudios de segundo orden, dandose situacién del todo paraddjicas
como la que menciona uno de los profesores: “A mi parecer, la FP a todos los grados ni

esta valorada ni estd reconocida, incluso por la ) .
La primera demanda de mejora

Administracion (...). Por  ejemplo, Un  serig un mayor reconocimiento

administrativo... Tenemos grados medios de social y profesional de la

administrativo, y la propia Administracion, para formacion profesional. A ello

- . . . puede ayudar el testimonio de
ser administrativo, en las convocatorias te pide el
alumnos y antiguos alumnos.

titulo de la ESO” (P4).
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Relacionado con lo anterior, una iniciativa interesante, que quiza pueda ser medida de
promocidn, es la utilizacion del testimonio de alumnos y antiguos alumnos. Ello puede
servir de medida de revitalizacidn, incentivacién y promociéon de la formacion
profesional. A continuacion se sefialan dos iniciativas que ponen en marcha en uno de

los centros:

Algo que comenzamos el afio pasado y que funciona bien, es en las empresas donde se
puede coger al alumnado de 12 y llevar a ver lo que estan haciendo los alumnos de 29.
Alguno me ha llegado a decir que al ver a su amiga detrds del mostrador de la papeleria
donde esta haciendo las practicas de comercio se ha sentido orgulloso al ver a su amiga

ahi. No es lo mismo contarlo que verlo (P1).

Otra que hacemos: cuando vienen a buscar la doble titulacién en FP basicay en la ESO los
alumnos que han titulado, entran en clase esté el profesor que esté a ensefiar sus titulos
a gente que no conocen para decir: «oye, mira, hace dos afios yo estaba ahi; y a mi a lo
mejor no me conocéis de nada, pero miradme». O sea, que cuenten su experiencia, pero

con los dos sefiores titulos DINA3 en la mano (P1).

, La segunda demanda seria la
La segunda demanda seria la g

promocién activa e incentivada de la promocién activa e incentivada de la
Formacion en Centros de Trabajo, en Formacién en Centros de Trabajo. En el

particular eliminando barreras punto anterior hemos abordado los

impositivas a la incorporacion de ) o o
B ) notorios beneficios de estas practicas
personas en formacion y, ademads,

incentivando a las empresas para que profesionales en los estudiantes. Sin

se involucren en la formacion de los embargo, es necesario recalcar muchas
jovenes, especialmente los mads de las dificultades que se encuentran a
vulnerables.

la hora de gestionar las mismas. Las

principales son:

i. La dificultad de encontrar empresas o entidades dispuestas a acoger alumnos,
pues normalmente dan mas trabajo del que sacan adelante: “hay veces que se

piensan que estas mandando mano de obra gratuita, esclava, que van a trabajar
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y no a cobrar nada, pero estos chavales no son productivos. Dan mas trabajo que
el que sacan” (P1).

El agravante afadido, sumado al punto anterior, de esa falta de oferta
empresarial en pequefas ciudades, localidades y areas rurales: “Yo, que estoy en
Palencia, que es una ciudad mediana tirando a pequefia, conseguir practicas no
es facil, porque no hay empresas, las que hay son pequefias” (P2).

La dificultad de conseguir practicas en FPB, pues los alumnos de grado medio y
superior copan la mayor parte de la oferta al terminar antes: “Tenemos el
problema también que grado medio y grado superior acaban antes que nosotros,
con lo cual también cogen empresas a las que nosotros no podemos llevarles”
(P4).

El agravante afiadido, para el caso anterior, de que la nueva ley de FP contempla
practicas también para los alumnos de primero. Ello provoca inquietud en cuanto
a posibles casos de inmadurez que retraigan todavia mas la oferta: “El alumnado
gue no accede a la FCT y repite, o que no ha tenido una FCT provechosa, o que
es en el minimo de los casos calificado como no apto, es una persona a la que la
madurez no le ha llegado todavia, que ese sera un punto para tratar ahora con
esto de que quieren hacer también FCT en primer curso” (P1). “Luego con el
agravante... muchas veces yo a mis alumnos les digo: una mala actuacién vuestra
este afio penaliza los afios siguientes. Yo llevo a un chaval que en una empresa la
prepara, y es dificil encontrarla, y ahora esa empresa la pierdo. Hay chavales en
12 que es imposible llevarles a ningun lado” (P2).

La sin razén de que sean las empresas (o en su caso los centros educativos)
guienes tengan que hacer frente al coste de la cotizacion: “lo hacen de manera
altruista. Y encima tener que cotizar a la Seguridad Social... Les tengo siempre
gue decir: «tranquilos, que lo vamos a asumir desde el centro». Pero que encima,
cuando no ganan nada, si encima les ponen mas trabas, pues es yo lo veo dificil
éeh?” (P2). Yo creo que todos vamos un poco a la misma. Las empresas escasean
y, ho contentos con no darles incentivos, disefian una ley de FP donde exprimen

mas a la empresa con el caracter dual: mas horas, mas responsabilidad para que
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la persona de la empresa tenga mas peso especifico en su nota. Si muchas veces

te hacen un favor y por un abrazo... (P1).

Analizando los cuatro enunciados anteriores, las soluciones apuntan en dos direcciones
complementarias: urge eliminar las barreras impositivas de incorporacion de personas
en formacién en centros de trabajo. Y, por otro lado, es necesario incentivar a las
empresas para que se involucren en la formacién de los jovenes. Especialmente de los

mas vulnerables (que son, precisamente, los estudiantes de formacién profesional).

En tercer lugar, se alude a la necesidad de establecer pasarelas entre la formacion
reglada y la ensefianza profesional: “Parece ser que la nueva FP, el Real Decreto abre
pasarelas para poder trabajar y estudiar, se van a convalidar cosas... Me parece muy
interesante para poder volver a captar nuevos estudiantes, digamos: los que estan
trabajando con un poco de esfuerzo van a poder acreditarse en determinados conceptos

de la FP” (P4).

Otro aspecto ineludible es la profesionalizacion de la ensefianza en la via profesional. En
primer lugar, son conocidas por otros estudios previos las dificultades que tienen los
directores a la hora de conseguir profesores que puedan impartir en determinadas
familias profesionales, especialmente

. . Otro aspecto es la profesionalizacion de la
las mas técnicas. Dar facilidades e P prof

ensefianza, incentivando la incorporacion

incentivos para la incorporacién de . .
de profesores que puedan impartir en

profesorado a tiempo parcial bajo  geterminadas familias profesionales,
modalidades mas flexibles ayudaria a  especialmente las mds técnicas, por

reforzar ese perfil técnico que ejemplo, con dedicacion a tiempo parcial

requieren  especialmente algunas bajo modalidades mas flexibles.
familias profesionales. En segundo
lugar, es precisa la estabilizacién del profesorado, especialmente en la FPB: “La
estabilidad del profesorado en la FPB también es muy pobre, casi todos los afios -por lo
menos en mi centro- el equipo docente de la basica cambia, el equipo docente que se

incorpora no suele ser su primera eleccion ir a dar la basica, sino que es al revés: dar la

basica porque es lo Ultimo que ha quedado, con lo cual la motivacidn que pueden llevar
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tampoco es buena”. Y, tercero, como se ha puesto de manifiesto, el tipo de alumnado
que recoge la alternativa profesional tiene un perfil distinto al de la ensefanza

obligatoria, lo que requiere formacidn a tal efecto.

Pues yo creo que es muy importante, como han dicho antes: no todos los profesores valen
para dar FP basica, porque nos falta formacion. Yo, cuando empecé a dar la FP basica
estando toda mi experiencia en la ESO y bachillerato, me resulté realmente dificil. Creo
gue tienes que cambiar el chip mucho y te meten ahi, como suele pasar en esta profesion,
sin ningun tipo de formacidn, es decir, que tu al final la formacidn te autoinstruyes tu a
base de ensayo-error, pero no deberia de ser asi, porque estamos tratando con un
alumnado bastante vulnerable en el que al final, cuando tu te quieres adaptar a ellos, ellos
a ti, ha pasado bastante tiempo durante el primer curso si no tienes experiencia. Entonces

creo que es un poco pérdida de tiempo (P3).

Pero también es verdad que no todos los profesores valen para dar en FP bdsica. Eso
también es verdad. Y eso los chavales, que siempre vienen el primer dia con la regla de
medir, eso al final lo ven, lo detectan, pero al final lo valoran. Entonces todo profesor que
se lo curra minimamente en la FP bdsica, ya os digo yo, después de veinte afios en ello,

que os van a valorar siempre bien, siempre bien (P1).

Por otra parte, y teniendo en cuenta la vulnerabilidad del perfil del alumnado, resulta
fundamental reforzar el papel de la orientacién en la formacién profesional. En dos
sentidos: el primero, en materia de orientaciéon académico-profesional, favoreciendo
una toma de decisiones educativas mas consciente que ha de empezar antes de que se

manifiesten factores de riesgo en las

Teniendo en cuenta la vulnerabilidad del

. trayectorias educativas de los jovenes.
perfil del alumnado, resulta fundamental Y J

reforzar el papel de la orientacion, tanto en Y, segundo, en la atencion de las
materia académico-profesional, como en necesidades educativas que
la atencion de las necesidades educativas, presentan estos alumnos, junto con
junto con otros profesionales educativos . .

otros profesionales educativos

habilitados para dicha tarea.
habilitados para dicha tarea.

Por otra parte, creo que también se nota mucho cuando el departamento de orientacién

de un centro funciona correctamente y se hace cargo también de la FP basica, porque
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muchas veces se la deja olvidada y se trabaja poco, se limitan mas a la ESO, a bachillerato.
Pero cuando hay una parte del departamento de orientacién que trabaja con la FP basica
se nota mucho. Como hemos dicho antes, este alumnado viene muy carente de
autoestima y a veces tienen que trabajar cosas.. Que también es otro aspecto que
debemos tener en cuenta como profesores: no podemos desmoralizarlos a la minima,

porque son bastante vulnerables y fragiles (P3).
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5. CONCLUSIONES

El presente trabajo ha tenido como objetivo principal analizar las causas de las bajas
tasas de graduacion y el elevado abandono de los estudiantes de Formacién Profesional
en Castilla y Ledn. Mas concretamente, ha perseguido los objetivos especificos de, por
un lado, conocer las caracteristicas del alumnado de FPB y FPGM, los factores que
motivan su decision de matricularse en Formacion Profesional, las barreras personales y
familiares a las que se enfrentan y su experiencia educativa en estas ensefianzas, y, por
otro, profundizar en la comprensidén de cdmo estas variables se relacionan con las bajas
tasas de graduacién y, consecuentemente, con el elevado abandono que tiene lugar en

estos estudios.

En primer lugar, el estudio realizado ha permitido identificar los motivos que han
llevado al alumnado a matricularse en Formacion Profesional. Los resultados
muestran que estos motivos se encuentran principalmente relacionados con sus
aspiraciones profesionales y académicas, que emergen como los principales impulsores
de su decision y se encuentran fuertemente relacionadas con el deseo de superacion.
Mas concretamente, considerar la Formacién Profesional como la mejor via para acceder
con rapidez a un empleo ha sido el aspecto mas valorado por el alumnado encuestado.
Por el contrario, la motivacion extrinseca, vinculada con las relaciones sociales y las
influencias externas, ha sido el motivo menos destacado. De manera complementaria,
el analisis cualitativo confirma que las aspiraciones académicas y profesionales, junto
con el deseo de superacion, constituyen los principales motivos para matricularse en
estas ensefianzas. Los testimonios reflejan como la Formacidn Profesional se percibe, en
muchos casos, como una segunda oportunidad para estudiantes con trayectorias
previas de fracaso escolar y como un escape frente a metodologias tradicionales que

no han logrado satisfacer sus necesidades académicas y motivacionales.

Mas alla de estos resultados generales, centrar el analisis en variables de interés, como
el tipo de ensefianza cursada, la modalidad, el género o haber repetido algln curso
previamente, ha permitido identificar datos clave que enriquecen la comprension de los

motivos para cursar Formacion Profesional. En primer lugar, se observa un patrén de
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influencia compartido en estos motivos entre ambos tipos de ensefanzas; si bien es
cierto que las relaciones sociales e influencias externas, asi como las aspiraciones
académicas, parecen incidir en mayor medida en los estudiantes de FPB. Los resultados
del estudio cualitativo refuerzan esta idea, poniendo de manifiesto como los motivos
relacionados con influencias externas, aunque menos frecuentes, estan principalmente
vinculados a presiones familiares o de comparieros. Esto es especialmente relevante
entre el alumnado mas joven, que muestra mayor vulnerabilidad a este tipo de factores.
En segundo lugar, como cabria esperar, las relaciones sociales e influencias externas
resultan ser aspectos irrelevantes para el alumnado matriculado en modalidad a
distancia. Sin embargo, en lo que respecta al resto de los motivos, este grupo presenta
puntuaciones superiores en todos los casos. En cuanto al género, se identifican
diferencias estadisticamente significativas en todos los motivos, a excepcion de las
aspiraciones profesionales, donde la influencia es de igual magnitud en ambos grupos.
El deseo de superacion y las aspiraciones académicas parecen tener mayor importancia
para las mujeres, mientras que los motivos relacionados con las relaciones sociales e
influencias externas tienen un peso mas destacado en la decisién de los hombres. Por
ultimo, se observa que los estudiantes que han repetido algin curso previamente
valoran mas las relaciones sociales e influencias externas como motivo para cursar
Formacién Profesional, en contraste con quienes no han repetido, que otorgan mayor

importancia a las aspiraciones profesionales.

Junto con los motivos que han llevado a los estudiantes a cursar estas ensefianzas,
también se han analizado en profundidad las barreras o dificultades a las que se
enfrentan, dada su importancia a la hora de facilitar el éxito y prevenir el abandono
educativo. Del analisis llevado a cabo en la presente investigacion se desprende que el
alumnado identifica como principales barreras para cursar estas ensefianzas el deseo de
emancipacion —siendo el interés por disponer de ingresos propios el aspecto mas
valorado—, seguido de su relacion con el estudio —donde el sentimiento de pereza o
aburrimiento a la hora de estudiar es el mas valorado—. El andlisis cualitativo afiade
profundidad a esta vision, destacando que el deseo de emancipacion, aunque

inicialmente parece vinculado a la autonomia financiera, en muchos casos esta influido
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por una vision idealizada y poco realista de la vida adulta. En contraste con lo anterior,
la falta de implicacion familiar es la dificultad menos senalada, si bien este resultado es
matizado por el profesorado que sefialan que una implicacion familiar escasa, aunque
no siempre es percibida por el alumnado, afectan negativamente a su rendimiento
académico y a su continuidad en los estudios. En todo caso, a la luz de la relacién
observada entre las distintas barreras a las que se enfrentan los estudiantes, es
importante subrayar que estas no actuan de manera aislada, sino que interactian entre
si, configurando un entramado complejo que requiere abordarse desde un enfoque

integral.

De nuevo, desagregar los resultados por grupos de interés ha permitido contrastar su
efecto diferencial en funcion de las ensefanzas, mostrando como el alumnado de FPB
percibe con mayor intensidad todas las barreras analizadas. Lo mismo sucede con los
estudiantes que cursan sus estudios en modalidad presencial, quienes perciben
mayores dificultades, destacando especialmente la gestidn inadecuada el tiempo libre.
Esto marca un patron claramente diferencial respecto a los estudiantes que cursan
Formacion Profesional en modalidad a distancia, quienes otorgan una importancia
minima a este aspecto. En cuanto a las diferencias por género, se observa que las
mujeres perciben con mayor intensidad las barreras relacionadas con el deseo de
emancipacion, frente a las relativas al uso del tiempo libre y la implicacidon familiar,
cuyas puntuaciones han sido mayores en el caso de los hombres. La experiencia previa
de repeticién aparece como un factor determinante en la percepcion de barreras, pues
todas ellas tienen una importancia mayor para los estudiantes que han repetido algun
curso, quienes parecen vivir una experiencia educativa con mas dificultades en todas las

dimensiones analizadas.

Otro de los elementos clave abordado dentro del presente proyecto es la experiencia
educativa actual, cuyo andlisis ha permitido ahondar en las actuaciones del
profesorado, las caracteristicas de los centros y las caracteristicas de los programas.
Todos estos aspectos constituyen, de nuevo, elementos fundamentales para prevenir el
abandono educativo y mejorar la atencion educativa que recibe el alumnado
matriculado en estas ensefianzas.
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En lo referente a las actuaciones del profesorado, las dimensiones mejor valoradas han
sido la evaluacion de los aprendizajes —particularmente los items relativos a la
evaluacion continua y la explicitacion del sistema de evaluacion—, asi como Ia
comunicacion. No obstante, las diferencias entre dimensiones son muy pequefias y se
observa una asociacion fuerte y significativa entre todas ellas, lo que refleja una

interrelacién positiva entre los distintos aspectos de las actuaciones docentes.

Los resultados diferenciales indican que las actuaciones del profesorado son valoradas
de forma muy similar por los estudiantes matriculados en FPB y en CFGM. La Unica
diferencia destacable entre ambos grupos se encuentra en la valoracion de la
orientacion y tutoria, que es percibida como mas positiva por el alumnado de FPB,
posiblemente debido a la mayor necesidad de apoyo en estas ensefianzas. Por otro lado,
la modalidad educativa si parece marcar una diferenciacién mas clara en lo que a la
valoracién de las actuaciones del profesorado se refiere, pues los estudiantes de
modalidad a distancia perciben la planificaciéon e implementacidn de la ensefianza, la
orientacion y tutoria, la comunicacion y la competencia emocional de manera mas
positiva que los estudiantes que estudian en modalidad presencial. La valoracién
también resulta mds favorable en el caso de las mujeres, quienes otorgan puntuaciones
mas elevadas en las actuaciones relativas a planificacion e implementacion de la
ensefianza, evaluacion de los aprendizajes, orientacién y tutoria, comunicacion y
competencia emocional. La condicion de haber repetido curso previamente no parece
marcar una diferenciacion resefable en la valoracidn de las actuaciones del profesorado,
observandose Unicamente una valoracion superior en relaciéon con la planificacion e
implementacidon de la ensefianza en el grupo de estudiantes que no han repetido

anteriormente.

Centrandonos en las caracteristicas del centro educativo, tanto la organizacién escolar
como la gestidn escolar han sido valoradas de forma muy similar por el alumnado,
existiendo, ademas, una relacion fuerte entre ambos aspectos. Desagregando la muestra
en funcién de los mencionados grupos de interés, observamos como la percepcion de
las caracteristicas del centro se ve fuertemente condicionada por todas las variables

objeto de estudio. Asi, es el estudiantado de CFGM, matriculado en modalidad a
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distancia, de género femenino y que no ha repetido curso el que mas valora las
caracteristicas del centro, tanto en cuanto a aspectos de organizacién como de gestion

escolar.

Por Ultimo, las caracteristicas del programa han recibido puntuaciones dispares. La
utilidad de las enseiianzas destaca como el aspecto mejor valorado por los estudiantes,
seguida muy de cerca por la utilidad de las practicas. Sin embargo, la dificultad de las
ensefianzas ha recibido puntuaciones considerablemente inferiores. Los andlisis de
correlacidn también apuntan en esta linea, con una asociacion fuerte entre utilidad de

las practicas y de las ensefianzas, que no parecen asociarse a la dimensién de dificultad.

Los estudiantes de CFGM, asi como aquellos que cursan los estudios en modalidad a
distancia, han otorgado puntuaciones significativamente mas altas a todas las
caracteristicas del programa analizadas, incluida la dificultad. Esto apunta a que el nivel
de exigencia percibido no estd en conflicto con la percepcion de utilidad. De este modo,
los estudiantes matriculados en ensefianzas a distancia valoran como mas dificiles los
estudios que cursan vy, sin embargo, también otorgan puntuaciones mas altas tanto a la
utilidad del programa como a las practicas. Este hallazgo sugiere que, aunque el coste
percibido en términos de esfuerzo es mayor, también lo son los beneficios, lo que
podria estar relacionado con una mayor motivacidon o con expectativas mas realistas
por parte de estos estudiantes. Las mujeres y los estudiantes que no han repetido curso

también han realizado valoraciones superiores en las dimensiones de utilidad.

En lo que respecta al segundo objetivo especifico, la presente investigacion también ha
contribuido a profundizar en el conocimiento de cdmo los aspectos analizados influyen

en los resultados educativos alcanzados por el alumnado de Formacién Profesional.

En cuanto a las tasas de promocion, son los estudiantes de FPGM, de centros
privados, de segundo curso y que cursan sus estudios en modalidad presencial los que
en mayor medida han superado el curso en que se encontraban matriculados. Ademas,
los datos muestran que las tasas de promocidn de este alumnado son superiores en
Palencia y, especialmente, en Valladolid, que en el resto de las provincias castellano-

leonesas.
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Ahondando en el poder explicativo de las variables analizadas, la jerarquizacion de estas
seguln su importancia para explicar el rendimiento académico revela que las variables
mas determinantes estan relacionadas con el profesorado y con las barreras hacia el
estudio. En lo que respecta al profesorado, destaca su capacidad para facilitar que los
estudiantes comprendan los contenidos, incluso cuando estos son dificiles, asi como la
evaluacidn continua de los aprendizajes. Entre las barreras hacia el estudio se destacan
como mas relevantes la falta de estrategias adecuadas para estudiar o realizar los
trabajos de clase, el sentimiento de pereza o aburrimiento frente al estudio y la
percepcidon de no contar con los conocimientos previos suficientes para abordar ciertas
materias. Por el contrario, las variables relacionadas con las caracteristicas
sociodemograficas del alumnado, especialmente aquellas de naturaleza sociocultural,
ocupan posiciones poco relevantes en la explicacion del rendimiento académico, tanto
en el anadlisis general como en el desagregado por tipo de ensefianza. Este hallazgo
resulta especialmente revelador desde el punto de vista de la intervencion educativa,
pues los principales condicionantes estan vinculados con aspectos sobre los cuales es

posible intervenir directamente a través de politicas educativas y practicas pedagodgicas.

Considerando la importancia de estas variables en la explicacion del rendimiento
académico segln el tipo de enseiianza, se identifican diferencias en la jerarquizacion de
las variables analizadas entre FPB y FPGM. En el caso de FPB, la variable mas relevante
en la explicacién de los resultados académicos es la percepcidon de una excesiva carga
de tareas o de estudio, un factor que, sin embargo, tiene escasa relevancia para el
estudiantado de FPGM. A esta variable, le siguen las dificultades para estudiar o hacer
los trabajos de clase, junto con la percepcion de que no disponen de los conocimientos
necesarios para seguir adecuadamente las materias. Estos resultados sugieren que los
estudiantes de FPB se enfrentan a barreras principalmente relacionadas con la carga
percibida de trabajo y su dificultad para gestionarla, lo que pone de manifiesto la
necesidad de disefiar e implementar estrategias de apoyo que promuevan la
organizacion del estudio, la adquisicion de técnicas para el aprendizaje y la gestion del
tiempo. En contraste, para el estudiantado de FPGM, las variables con mayor poder

explicativo han sido la aplicacién por parte del profesorado de estrategias de evaluacion
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continua, el sentimiento de pereza o aburrimiento frente al estudio y |a percepcion de
no disponer de los conocimientos previos necesarios para para abordar algunas

materias. Esta ultima variable ocupa la tercera posicidon para ambos tipos de ensefianza.

Junto con lo anterior, los hallazgos del estudio también revelan una importancia
diferencial de las variables para la explicacién del rendimiento académico en funcién del
tipo de centro. En el caso de los CIFP, el aspecto mas relevante es el relacionado con
pensar que finalizar los estudios no es importante para su futuro; cuestion que, por el
contrario, tiene escasa importancia para el alumnado matriculado en IES y en centros
privados. Para los estudiantes de IES, la variable mas importante es la vinculada con las
dificultades para estudiar o hacer trabajos académicos, asi como la sensacién de pereza
o aburrimiento ante el estudio. Por otro lado, la variable con mayor poder explicativo
sobre el rendimiento del estudiantado de centros privados estd asociada con pasar
mucho tiempo en la calle o de fiesta con los amigos, en lugar de estar estudiando,

elemento que presenta una escasa importancia para los estudiantes de los IES.

Un analisis mds detallado de estos resultados ha permitido identificar dos perfiles
diferenciados de estudiantes seguin los resultados educativos alcanzados. El primer
grupo, corresponde a los alumnos con mayor rendimiento académico, que se
caracterizan por enfrentar en menor medida barreras vinculadas con dificultades para
estudiar o realizar trabajos académicos, asi como por experimentar menor
desmotivacion o aburrimiento hacia el estudio. Ademas, estos estudiantes cuentan con
docentes que, en mayor medida, llevan a cabo una evaluacidn continua de los
aprendizajes, en la que tienen en cuenta las diferentes actividades que realizan los
estudiantes durante el curso. Dentro de este grupo, la edad emerge como un factor de
proteccidn, ya que los estudiantes de mayor edad (superior a 27 afios y medio) obtienen
mejores resultados. Este hecho podria explicarse por una mayor madurez personal y
académica, asi como una orientacién mads clara hacia el estudio y hacia objetivos

profesionales.

En el polo opuesto, se situa el grupo correspondiente al alumnado con menor

rendimiento. Estos estudiantes se caracterizan por enfrentarse en mayor medida a
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barreras relacionadas con la dificultad para estudiar o realizar tareas académicas, ser
menores de 24 aifios y medio y no estar satisfechos con la capacidad del profesorado
para transmitir contenidos complejos de forma comprensible. Asi mismo, este grupo de
estudiantes percibe los contenidos como especialmente dificiles y tiene una menor
confianza en su capacidad para matricularse en estudios posteriores, lo que podria

limitar sus aspiraciones educativas y profesionales.

De manera complementaria, en esta investigacion se ha analizado la importancia de los
factores en los que se agrupan estas variables en la explicacidon del rendimiento
académico. Este segundo andlisis ofrece una perspectiva mas general de las
dimensiones objeto de estudio. En linea con los resultados previos, se confirma la
limitada relevancia explicativa del nivel socioeconémico, que ocupa posiciones poco
destacadas tanto a nivel global, como en los analisis especificos por tipo de ensefanza.
En todo caso, resulta esencial sefialar que el hecho de que el nivel socioecondmico no
haya resultado un predictor importante del rendimiento académico en este estudio, no
implica que este factor carezca de interés en términos generales, como respalda
ampliamente la evidencia empirica. Mas bien, indica que no resulta relevante en la
explicacidon de los resultados educativos dentro la poblacion objeto de estudio, esto es,
el alumnado matriculado en ensefianzas de FPB y FPGM en Castilla y Ledn. Los hallazgos
del estudio cualitativo aportan claves para comprender este resultado, puesto que,
segun profesores y orientadores, una caracteristica comun entre los estudiantes de
formacion profesional es su pertenencia a estratos sociales generalmente inferiores en

comparacién con aquellos que contintdan en la educacién general.

En relacion con el resto de los factores, el analisis global revela que la relacién con el
estudio es el factor que ocupa la primera posicion en importancia para predecir el
rendimiento, seguido de las barreras académicas y personales. Considerando cada tipo
de ensefnanza, en FPB destacan como factores mas importantes las barreras académicas
y personales y la relacién con el estudio, seguidos de la dificultad de las ensefianzas, |a
organizacion escolar y las aspiraciones académicas. En contraste, estos ultimos factores
presentan escasa relevancia en FPGM. En este grupo de alumnos, el factor mas
destacado es la relacidon con el estudio, seguido de cuatro aspectos que tienen una
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importancia mas limitada en FPB: |a planificacion e implementacion de la ensefianza, la
evaluacidn de los aprendizajes, la competencia de comunicacion del profesorado v el
uso del tiempo libre. Por tanto, mds alla de la relacidén con el estudio, que es coincidente
en ambas ensefianzas, los factores explicativos del rendimiento académico en FPB y

FPGM presentan claras diferencias en su importancia relativa.

El analisis por tipo de centro muestra cémo, en todos los casos, la relacién con el estudio
emerge como el factor mas importante en la explicacion del rendimiento académico.
Otros aspectos relevantes son las barreras econdmicas y sociales, que tienen un peso
destacado en los CIFP y los IES, y el uso del tiempo libre, que se sitla en las primeras

posiciones para todos los tipos de centro.

Analizando los perfiles de estudiantes con mayor y menor rendimiento conforme a estos
factores, el grupo de estudiantes con mayor rendimiento se caracteriza por enfrentarse
un menor numero de barreras vinculadas con su relaciéon con el estudio y expresar
mayor satisfaccién con su profesorado, especialmente en aspectos vinculados con la
planificacion y la implementacion de la ensefianza. Dentro de este grupo, los que se
enfrentan a menos dificultades en su relacion con el estudio y que otorgan poca
importancia a las relaciones sociales y las influencias externas como motivo para
matricularse en Formacion Profesional presentan el perfil con mejores resultados
académicos. Por el contrario, los estudiantes con menor rendimiento y que, por tanto,
son mas vulnerables ante el abandono, se caracterizan por presentar una pobre relacion
con el estudio, manifestarse menos satisfechos con las evaluaciones de los aprendizajes
gue realizan, asi como con la forma en la que plantifican e implementan la ensefianza,

y enfrentarse en mayor medida a barreras académicas y personales.
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6. RECOMENDACIONES

Los resultados obtenidos han demostrado que los aspectos que cuentan con un mayor
poder explicativo del rendimiento académico del alumnado de Formacién Profesional
son susceptibles de intervencion educativa, lo que nos lleva a plantear una serie de
orientaciones y recomendaciones vinculadas con el profesorado, la ensefianza y las

politicas educativas.
Aspectos relacionados con el profesorado:

= Dado que la variable que en mayor medida contribuye a explicar el rendimiento
académico del alumnado estd asociada a que los docentes logren que los estudiantes
entiendan los contenidos, aunque sean dificiles, resulta fundamental promover una
formacion del profesorado que atienda al desarrollo de competencias relacionadas
tanto con la implementacién de la ensefianza como con la capacidad de
comunicacion.

= Considerando la influencia que la evaluacién continua ejerce sobre el rendimiento
académico de los estudiantes de FPB y de CFGM, la implementacién de un sistema
de evaluacion adecuado y la proporcién de formacion al profesorado en materia de
evaluacion son aspectos que no deben pasarse por alto.

*= Los docentes han puesto de manifiesto la importancia de realizar un seguimiento
cercano de los estudiantes y de promover una relacion estrecha docente-estudiante.
En esta relacién, la figura y competencias del tutor deben ser reforzadas, ya que

resulta fundamental para reforzar el éxito académico.
Aspectos relacionados con la organizacion de las ensefianzas:

= Parece especialmente necesario que los esfuerzos destinados a la prevencién del
abandono educativo y la promocién del rendimiento académico se realicen desde el
inicio de la Formacion Profesional, ya que es en el primer curso de estas ensefianzas
en el que un mayor numero de estudiantes abandonan los estudios. Ademas, los
estudiantes de FPB presentan un riesgo de abandono mayor que los de FPGM. En

FPB, la diferencia en contenidos practicos entre primero y segundo curso podria estar
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detras de un niumero importante de casos de abandono. Actuar sobre ello podria ser
una medida de éxito.

= Las variables relacionadas con las dificultades para estudiar y la percepcién de un
exceso de carga académica han demostrado ser aspectos relevantes para el
alumnado de Formacién Profesional y, especialmente, aquel que cursa FPB. Esto
pone de relieve la importancia de aportar al alumnado técnicas de estudio,
organizacion y trabajo que contribuyan a la promocién de su autonomia académica,

autoeficacia y, en ultima instancia, rendimiento académico.
Aspectos relacionados con las politicas educativas:

= Una demanda de mejora sefialada por el profesorado y los orientadores alude a la
necesidad de un mayor reconocimiento social y profesional de la Formacion
Profesional. Una iniciativa interesante, que quiza pueda ser medida de promocidn,
es la utilizacion del testimonio de alumnos y antiguos alumnos, replicando
experiencias positivas llevadas a cabo por algunos profesores en esta linea.

= QOtra demanda senalada por docentes y orientadores es la promocidén activa e
incentivada de la Formacién en Centros de Trabajo. En particular, destacan, por un
lado, la importancia de la eliminacion de barreras impositivas a la incorporacién de
personas en formacion y, por otro, de incentivar a las empresas para que se
involucren en la formacién de los jovenes, especialmente los mas vulnerables.

= QOtro aspecto senalado es la profesionalizacion de la ensefanza en la via profesional,
facilitando la incorporacion de profesionales en activo que puedan impartir docencia
en determinadas familias profesionales, especialmente las mas técnicas. Esto podria
realizarse, por ejemplo, mediante una dedicacion a tiempo parcial bajo modalidades
mas flexibles.

= Teniendo en cuenta la existencia de cierta vulnerabilidad en algunos estudiantes, es
fundamental reforzar el papel de la orientacion académico-profesional y la atencion
a las necesidades educativas individuales. La colaboracion entre diferentes
profesionales del ambito psicopedagdgico puede contribuir a proporcionar una

atencion adecuada al alumnado.
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